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Resumo

O artigo discute, em termos tedricos e empiricos, a relagdo entre a expansao dos sistemas educativos e
0 advento da modernidade, especificando o caso portugués no contexto europeu. Depois de uma revisdo
de um conjunto de estudos sobre os sistemas educativos e a modernidade, nem sempre explorando a sua
relacdo, procedemos a uma andlise dos dados do European Social Survey 2008, de modo a aferir qual o
impacto da escolaridade na estruturacdo de classes, na mobilidade social e nas orientagdes culturais dos
individuos. A tese central é a de que, sobretudo em Portugal, o sistema educativo tem contribuido para
padrdes desiguais de desenvolvimento, a que designamos por uma modernidade dual.
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Abstract

The relation between educational systems expansion and modernity is discussed, both theoretically
and empirically, focusing the Portuguese case in the European context. Based on a literature review
concerning educational systems and modernity, not always exploring the relation between them, a data
analysis of the European Social Survey 2008 is presented, in order to sketch the impact of schooling in
classes’ structure, social mobility and individual cultural orientations. The main thesis is that, particularly
in Portugal, the educational system is contributing to unequal patterns of development, denominated here
as a dual modernity.
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Introducéo

Enquanto os opinion makers — entre 0s quais, alguns cientistas sociais — ndo se
cansam de anunciar a crise da escola, a sua qualidade decrescente ou as suas promessas
ndo cumpridas, os padrdes de escolarizagdo continuam em expansdo, em todo 0 mundo,
assentes em investimentos crescentes dos governos e organismos internacionais, mas
também dos individuos e familias. Este cenario reflete-se na vida das escolas: muitos
professores, jovens e pais duvidam da relevancia do sistema educativo, mas
permanecem no seu interior. Como nota Fernandez Enguita (2007: 56): “contrastando
com tanto nihilismo educativo, como encontramos por toda a parte, a instituicdo
educativa possui hoje uma importancia econdmica e social nunca antes igualada”.

O presente artigo procura compreender este paradoxo, através de uma andlise da
relacdo entre escolarizagdo e modernidade. Desta forma, pretendemos ampliar o
conhecimento sobre as mudancas introduzidas efetivamente pela escola moderna, tanto
na vida dos individuos como na estruturacdo das sociedades. Defende-se que o advento
da escolaridade de massas tem constituido um motor do processo de transformacéo
social de grandes proporcdes, em todas as dimensdes da vida social, a que se tem
designado de “modernidade” e que ndo tem abrandado, mas sim adotado um carater
eminentemente dual, refletindo igualmente tens@es entre a democracia e o capitalismo
como principais referentes da organizacao social. Por conseguinte, viajando em primeira
ou em segunda, crentes ou céticos, poucos individuos (e paises) querem hoje abandonar
0 comboio.

Esta tese € sustentada ndo apenas numa revisdo de teorias de referéncia no campo
socioldgico sobre a modernidade e a expansdo dos sistemas educativos, mas também
numa andlise dos dados do European Social Survey (ESS) 2008, aprofundando-se o caso
de Portugal no quadro europeu. O objetivo desta exploracdo empirica foi testar a
hipbtese de que a escolarizacdo constitui hoje um elemento central: na estruturacdo das
classes socioprofissionais (ponto 3); na mobilidade dos individuos entre essas classes
(ponto 4); nas atitudes e valores dos individuos, em diversas esferas da vida (politica,

media, religido, nacionalismo, familia, orientacdes de vida) (ponto 5).
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1. Quadro tedrico

Em versGes diversas e nem sempre convergentes, a modernidade tem sido um tema
central da agenda socioldgica, enfatizando transformac@es de fundo e que atravessam as
sociedades de todo o mundo, associadas a processos tdo diversos e complexos como a
industrializagdo e informatizagdo da economia (Giddens, 1990, Reich, 1993; Castells,
1996), a transformacao e abertura da estrutura de classes e expansao das “novas classes
médias” (Esping-Anderson et al., 1993; Costa et al., 2000), a globalizacdo dos circuitos
de dominacdo e exploracdo (Sousa Santos, 2001; Reygadas, 2008), a precarizacdo das
relacbes laborais (Beck, 2000), aos processos de racionalizacdo e reflexividade
(Giddens, 1990; Ritzer, 1993) ou a individualizacdo dos estilos de vida e das biografias
(Touraine, 1992; Dubet, 1994; Giddens, 1994; Bauman, 2001; Beck e Beck-Gernsheim,
2003).

Um debate importante na ultima década diz respeito ao suposto carater universal
deste processo. Na sua formulacdo classica, tratar-se-ia de um processo global, até
porque as regides e classes em que estd mais avancado funcionariam como referente de
transformac&o das restantes, libertando-as progressivamente da sua ancoragem as raizes
tradicionais. Mesmo as teorias do sistema-mundo ndo contrariam propriamente esta
ideia, ainda que acrescentem que esta tendéncia unidirecional resulta de processos de
dominacdo e dependéncia, ndo de uma escolha livre dos povos. No entanto, a
investigagdo em regides “periféricas” tem permitido encontrar padrdes de transformagéo
estrutural ndo totalmente convergentes, o que tem alimentado a no¢ao de “modernidades
multiplas” (Eisenstadt, 2001; Tavolaro, 2005; Galucci, 2009). Também em termos de
classes sociais, sera precipitado considerar que os modos de vida observados entre
operarios industriais, empregados executantes ou trabalhadores desqualificados tenderdo
a replicar os modelos das “novas classes médias™ ou, se ndo o fazem, estdo aferrados a
tradicionalismos, pois algumas transformacdes recentes podem ser modernas e
especificas destes grupos, como a adesdo a uma “cultura de massas” (Bloom, 1989). A
propria posi¢do de “vanguarda da modernidade” atribuida frequentemente a classe dos
profissionais (a “nova classe média) esconde a sua relacdo tensa e ambigua — mas
ainda assim subordinada — com as elites de poder (Noordegraaf e Schinkel, 2011).

Se existe uma profusdo de estudos sobre a modernidade, poucos autores tém

analisado a relagdo entre este processo e a concomitante expansdo dos sistemas
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educativos e, por conseguinte, a profunda transformacdo nos regimes de socializagdo
dos individuos. Devemos aqui referir duas excegdes. Por um lado, o debate
internacional candente entre os autores que defendem que a democratizacao educativa
tem permitido uma progressiva transformacéo e fluidez da estrutura de classes (Lipset e
Bendix, 1959; Buchanan e Hannun, 2001; Breen e Jonsson, 2005) e aqueles que
postulam que a escola tem tido um papel fundamentalmente de reproducdo e
legitimacdo das desigualdades sociais (Bourdieu e Paseron, 1970; Erikson e Goldthorpe,
1993; Fitz et al., 2006). Por outro, os estudos socio-historicos sobre o desenvolvimento
dos sistemas educativos modernos, demonstrando que a racionalidade tem constituido
um alicerce central, tanto na organizacdo das escolas como nos contetdos curriculares,
tendo sido particularmente decisiva a afirmacdo de um sistema educativo controlado
pelo Estado, contra a antiga primazia da Igreja (Archer, 1979; Petitat, 1982; Manacorda,
1983; Vincent et al., 1994). Podemos supor a importancia desta “forma escolar”
emergente no distanciamento do espago-tempo, na “desincrustacdo” dos sistemas
sociais, na confianga nos sistemas abstratos ou na secularizacdo da normatividade,
através da mudanca nos quadros dominantes de socializacdo dos individuos, ainda que
exista alguma escassez de dados empiricos sistematicos sobre este processo.

Importard atender a especificidades nacionais no desenvolvimento dos sistemas
educativos modernos (Muller e Karle, 1993; Prats e Revent6s, 2005). No Reino Unido,
a escolarizacdo de massas esteve efetivamente associada a industrializacdo e
urbanizacdo. Mas, na Alemanha ou na Suécia, foi impulsionada, no século XIX, pelas
comunidades locais, em grande medida, ainda com caracteristicas rurais e ascendente
religioso (Archer, 1979). E, nos paises da Europa do Sul, muito influenciados pelo
modelo francés, este processo esteve mais intimamente vinculado com a afirmacédo do
Estado-Nagao e, em particular, de uma “nobreza de estado”, favorecendo um modelo
altamente burocratico e centralista, em tensdo manifesta com a Igreja, o tecido
empresarial e as culturas locais (Petitat, 1982; Fernandez Enguita, 2007). Noutras
regibes do mundo, a estruturacdo dos sistemas educativos obedeceu igualmente a

singularidades econdmicas, culturais e politicas, pelo que devemos ir mais além de uma

2 De igual forma, o papel da escola nos processos de individualizacdo tem sido mais associado, pelos autores
dos estudos educacionais, a erosio da consciéncia de classe e das culturas operarias (Willis, 1977; Apple,
1985), existindo alguma escassez de estudos que analisem a sua relagio com o processo mais amplo de
subjetivacdo e de enfoque nas identidades. Como criticam Resende e Dionisio (2005: 663-664), “a ‘forma
escolar moderna’, que muitas vezes se associa a escola como institui¢do, é apresentada como mais préxima
das narrativas disciplinadoras e uniformizadoras do que das narrativas ligadas a liberdade e a mobilidade (ndo
s6 social, mas também geografica) experimentadas gradual e extensivamente pelos individuos modernos”.
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mera constatacdo de uniformizacdo resultante do aumento dos padrdes de escolarizagao
em todo o mundo (Buchmann e Hannum, 2001). Estas varia¢Oes na configuracdo dos
sistemas educativos tiveram, certamente, impactos diferenciais na socializacdo das
novas geracdes e, por conseguinte, na consolidacdo da(s) modernidade(s), explicando
por exemplo que Muller e Karle (1993), Duru-Bellat (2000) ou Van de Werfhorst e Mijs
(2010) encontrem variagdes nacionais significativas no potencial da educagéo para gerar
padroes de mobilidade social, irredutiveis a sua estrutura econdémica e politica,
associando por exemplo um padrdo mais forte de reproducdo socioescolar a paises em
que a diferenciacdo por vias (académicas vs. vocacionais) é mais precoce, em que as
reprovacdes sd0 massivas ou em que o setor privado alcanga maior expresséo.

Em Portugal, o debate sobre a modernidade foi langado, logo nos momentos iniciais
da implantacdo da disciplina no pais, em particular, pelo influente trabalho de Sedas
Nunes (1964), no qual se propde uma visdo dual da economia e da sociedade nacionais,
segmentadas entre um setor urbano, moderno e escolarizado e um outro rural, pobre,
iletrado e tradicionalista. Esta discussdo foi retomada e aprofundada, a partir dos anos
80, pelos estudos de Boaventura Sousa Santos (1985, 1990, 1993, 2011) sobre o lugar
“semiperiférico” no mundo e o estatuto singular do Estado, de Anténio Barreto (1995,
2004) sobre os padrdes de mudanca social, ou de um coletivo do CIES-ISCTE sobre os
processos de recomposi¢ao socioprofissional da populacao e dos seus “padroes de vida”
(Machado e Costa, 1998; Costa et al., 2000; Costa et al., 2009).

Convergindo na ideia da eroséo dos lagos tradicionais, estas trés linhas apresentaram
retratos distintos mas complementares de uma modernidade a portuguesa. Embora a
expansdo do sistema educativo seja um fator considerado por todos, ndo tem sido
acompanhado por uma reflexdo sobre as caracteristicas desta nova socializacdo escolar
de massas e qual o seu impacto nos regimes de modernizacdo. Além disso, indicadores
como o aumento do desemprego e dos contratos precarios, bem como a persisténcia dos
baixos salarios, do hiato dos niveis de produtividade face aos parceiros europeus e da
falta de competitividade da economia portuguesa, ao longo da Gltima década (Reis,
2009; Murteira, 2011), obrigam-nos a colocar em causa o lugar “semiperiférico” no
sistema-mundo ou a ideia de uma “modernidade inacabada”, refletindo o dilema de uma
sociedade escolarizada de forma tardia e incompleta, no quadro de um programa
regional muito exigente e ambicioso. Enquanto o segmento mais qualificado da

populacdo tende a integrar-se no projeto de desenvolvimento europeu (ainda que de
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forma subordinada), a fracdo desqualificada descobre, todos os dias, a injustica de se
localizar num limbo estrutural, perdendo sistematicamente a competi¢do quer com 0s
trabalhadores mais qualificados do espaco europeu (sobretudo, desde a entrada dos
paises de leste) quer com os trabalhadores mais baratos dos restantes continentes.

Seré ingénuo defender que este problema resulta de uma divisdo entre um segmento
escolarizado e modernizado da sociedade e outro desqualificado e tradicionalista,
esquecendo as profundas relacdes (de exploracdo e excluséo) que existem entre ambos
0S grupos e o carater intrinsecamente moderno (e escolarizado) dessas relacdes
(Reygadas, 2008). Tanto a escolaridade como a falta dela sdo fenémenos modernos,
gerando novos hiatos econdmicos e tensdes sociais. A valorizagdo da “vida da escola”
fez-se a par com a desvalorizagdo da “escola da vida”, sendo a classificagdo de um
segmento da popula¢ao como “iletrado” ou “desqualificado” per si um processo proprio
da modernidade, incrustado nas relagdes sociais de producdo (Glasman, 2004). Além
disso, as classes desfavorecidas ndo deixam de atravessar intensas transformagoes, em
termos de situacdo econdmica, redes sociais, orientacdes politicas e padrdes culturais,
nem sempre convergentes com o modelo das “novas classes médias”, sendo
fundamental estudé-las como elementos constitutivos da modernidade e ndo meras
reminiscéncias da vida tradicional.

Depois de um debate algo politizado entre a teoria de que a escola portuguesa nao
acompanhou o processo de democratizacdo social, tornando-se uma instancia
conservadora (Stoer, 1986), e a tese de que o ensino unificado havia coartado a relagdo
entre educacdo e economia (Gracio, 1986) — ndo sendo de excluir que ambos os
processos tenham ocorrido em simultaneo, como uma dupla rutura — a relacdo entre
sistemas educativos e modernidade também ndo tem estado muito presente na agenda da
sociologia portuguesa. A hipétese que colocamos é a de que o sistema educativo
portugués, alargando rapidamente o ensino superior e mantendo em simultaneo altos
padrdes de reprovacdo e abandono no nivel bésico, tem contribuido para esta
dualizacdo, ja ndo entre uma sociedade moderna e outra tradicional, mas entre um setor
dinamico e competitivo, integrado no projeto europeu da “sociedade do conhecimento”,
e outro, ainda maioritario, que se caracteriza por padrées de consumo de massas, mas
niveis de producdo desajustados face ao modelo europeu, que, portanto, sO subsiste
através do recurso sistematico a apoios publicos. E ndo falamos, neste caso, apenas dos

operarios ou empregados dos servicos, mas também, talvez ainda num grau mais
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decisivo, dos empresarios e dos trabalhadores independentes (Reis, 2009). O cenario
que descrevemos aponta, pois, para uma “modernidade dual”, alids bem visivel em

estudos de referéncia sobre a juventude portuguesa (Cabral e Pais, 1998).>

2. Notas metodoldgicas

Os dados empiricos em que se baseia o presente artigo foram recolhidos no ambito
da 42 edicdo (2008) do European Social Survey (ESS), realizado por um consoércio de
universidades europeias sob supervisdo da City University (Reino Unido) e
financiamento da Unido Europeia. Este inquérito permitiu recolher informagdes sobre
uma amostra de 56.752 residentes em 31 paises europeus, relativamente a 662 variaveis.
A base de dados foi, entdo, trabalhada para o presente artigo, incluindo a construcédo de
variaveis compositas e a analise de correlacdes.

O objetivo seria testar 0 peso da escolaridade na estrutura de classes, na mobilidade
socioprofissional e nas orientacdes culturais dos individuos, em compara¢do com outras
varidveis sociais como a geracdo, a origem social e o lugar de classe atual. Tratando-se
de categorias com um significado social complexo e profundo, torna-se importante
explicitar os critérios tedrico-metodoldgicos que presidiram a sua construcao:

- Escolaridade. Diferenciamos quatro grupos, correspondendo aos niveis de
qualificacdo mais comuns na Europa: ensino superior (licenciados, mestres e
doutorados), secundario superior (em Portugal, corresponde ao ensino
secundario completo), secundario inferior (em Portugal, corresponde ao ensino
basico completo) ou apenas estudos inferiores.

- Geracdo. Comparamos os trabalhadores nascidos antes de 1970 com aqueles
que nasceram entre 1970-1984, considerando assim aqueles cuja inféancia
decorreu ainda sob a égide do Estado Novo, daqueles que cresceram ja num
contexto de modernidade democréatica. Ndo consideramos os nascidos a partir de
1985, pois muitos encontram-se ainda a estudar, o que distorce os dados.

- Classe social (de origem e atual). Agregamos as profissdes dos individuos,

considerando a existéncia de cinco diferentes classes: empresarios, dirigentes e

3 Em termos internacionais, esta tendéncia encontra ébvios paralelismos entre as teorias que tém apontado
para a “brasilificacio” do mundo, no sentido de uma polarizagao entre trabalhadores altamente especializados
e outros precarios e descartaveis (Castells, 1996; Beck, 2000). Em todo o caso, este processo parece mais
acentuado no caso portugués, em comparagao com outras sociedades europeias, seja pelo carater periférico
da nossa economia, seja pelo hiato de qualificagées intermédias.

12
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profissionais liberais (EDL); profissionais técnicos e de enquadramento (PTE);
empregados executantes (EE), operarios industriais (O) e trabalhadores
desqualificados (TD).*
Utilizamos a analise de correlacbes como principal procedimento estatistico,
procurando ponderar o peso da escolarizagdo, relativamente a outros fatores
eventualmente importantes na definicdo dos padrbes culturais, como a classe

socioprofissional, a origem social e a geracéo.

3. Aescola e a recomposicao da estrutura de classes

O efeito da escola na estrutura de classes e nas desigualdades sociais constitui um
tema complexo. Por um lado, é sabido que a expansdo do ensino terciario esta
intimamente associada a um alargamento exponencial, nas ultimas décadas, das “novas
classes médias”, compostas pelos profissionais técnicos e de enquadramento (Esping-
Anderson et al., 1993; Costa et al., 2000), mas é dificil de medir qual é a causa e a
consequéncia: enquanto o0s mais estruturalistas tenderdo a pensar que foi a
transformagdo econdmica a “abrir” mais ocupagdes com estas caracteristicas,
incentivando os projetos de escolarizacdo dos individuos, ndo podemos negar que a
escolarizacdo gera per si pressdes para 0 alargamento desta classe, seja pelo aumento

das expectativas individuais® ou por movimentos coletivos de afirmacdo baseados nas

4 Esta categorizagdo ¢ baseada na tipologia ACM (ex. Machado e Costa, 1998; Costa et al, 2000),
considerando que a unificagio de todos os trabalhadores dependentes sem qualifica¢io superior numa mesma
classe (Wright, 1997; Estanque e Mendes, 1999) pode significar algum empobrecimento analitico, dada a
dimensio e diversidade interna deste grupo, sobretudo em sociedades como a portuguesa. Tal como nota,
Esping-Anderson ez al. (1993) existem diferengas entre um proletariado industrial e outro “pds-industrial”
(empregados executantes), relativamente ao perfil do trabalhador, tipo de trabalho, possibilidades de
mobilidade e vinculos laborais. Apesar disso, apresentamos também algumas variacbes quanto a tipologia
ACM. Por um lado, a classe dos “trabalhadores independentes” foi diluida na nossa formulagido, devido a sua
reduzida expressio na Europa atual (a maioria estava ligada a agricultura e ao artesanato), as suas condi¢oes e
posi¢des heterogéneas, bem como a sua tradicionalmente fraca consciéncia de classe. Por outro, respeitando
tendéncias mais recentes a nivel europeu, diferenciamos os empregados executantes e operatios, ji com
alguma especializa¢do, autonomia e estabilidade, de um contingente de trabalhadores indiferenciados e
temporarios, dedicados a atividades como a venda ambulante, a limpeza doméstica e das ruas ou a jorna
agricola, entre outras, a que Darhendorf (2003) designa de “subproletariado”.

5> Os individuos com altas qualificacbes podem, por exemplo, recusar a possibilidade de trabalhar como
operario, empregado executante ou mesmo empresario, permanecendo em casa dos pais e lutando por uma
incorpora¢do (mesmo que mais lenta, mais instavel e menos abonada em termos econémicos, num primeiro
momento) enquanto profissional técnico e de enquadramento, devido ao prestigio associado a estas fungoes,
ao investimento realizado anteriormente no sistema educativo, a0 maior estimulo intelectual conferido por
estas profissGes e pelas maiores expectativas de mobilidade ascendente a longo prazo. E o caso, por exemplo,
dos “estagiarios” e de muitos dos “falsos recibos verdes”.
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qualificacBes escolares.® Por outro lado, depois de um periodo de relativa quebra, entre
1950 e 1980, as desigualdades (pelo menos, na sua vertente material e quantificavel)
parecem ter estabilizado na Europa, rompendo-se 0 seu vinculo a um processo de
escolarizacdo que manteve a sua tendéncia ascendente (Reygadas, 2008; Carmo, 2010).
Os dados do European Social Survey 2008 confirmam estas tendéncias,
acrescentando nuances interessantes. A correlacdo entre niveis de escolaridade e classe
socioprofissional € muito forte em Portugal (0.617), sendo superior a média europeia
(0.506). Alias, entre os trabalhadores mais velhos é possivel observar, no nosso pais, um
forte deficit de qualificacdes face aos lugares de classe disponiveis. Se considerarmos o0s
trabalhadores apenas nascidos entre 1970 e 1984 (em 2008, entre 0s 24 e ou 38 anos),
este desequilibrio reduz-se, mas permanece longe de validar as teses da “sobre-
educacdo™.” E verdade que, comparando os trabalhadores nascidos antes e depois de
1970, a taxa de licenciados que obtém uma posi¢do nas classes dominantes (EDL e
PTE) desce ligeiramente na geracdo jovem, tanto na Europa como em Portugal, sendo
que No nosso pais existe uma concentragdo no grupo dos PTE e um acesso muito
diminuto a classe dos EDL (quadro 1). Porém, os valores ndo deixam de indicar uma
correlacdo muito alta entre formagdo académica e o acesso as classes favorecidas, além
de que estamos a comparar trabalhadores em momentos diferentes da carreira, sendo
previsivel que uma parte dos jovens licenciados que ndo estdo integrados nestas classes,

possa estar em vias de as integrar.®

6 B o caso das “estratégias de usurpagio” (Parkin, 1979) através da “profissionalizacio” de diversas
atividades antes consideradas de execucgdo. Veja-se como, atualmente, a variedade de cursos do ensino
superior se expandiu, a ritmo acelerado, desde os anos 80, em alguns casos dedicados a novas profissoes, mas
noutros casos dedicados a uma profissionalizagdio no dmbito de uma atividade que anteriormente apenas
requeria uma formagao intermédia. Isto significou que algumas atividades antes desempenhadas por operarios
ou empregados executantes passaram a ser desempenhadas por técnicos altamente qualificados, geralmente
com ganhos materiais e simbdlicos para os préprios.

7 Entre a populacio ativa nascida antes de 1970, apenas 9.9% tem um diploma do ensino superior, mas
14.5% pertence a classe PTE e 2.9% a classe EDL. Entre a populagio ativa mais jovem, 28.2% ¢ licenciada,
estando 27.9% integrados na classe PTE e 2.7% na classe EDL.

8 i dificil de estimar o peso da mobilidade ao longo da vida, para as novas geragdes, pois depende também da
evolugdo econémica, social e politica. Em geral, é sabido que existe uma tendéncia de mobilidade ascendente
ao longo da vida, embora esta esteja em retragdo, precisamente devido ao crescente peso da escolariza¢ao
(Van Leeywen e Mass, 2010).
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Quadro 1. Relacéo entre a escolaridade e a classe socioprofissional, entre a
populacéo ativa nascida antes de 1970 e entre 1970 e 1985

Portugal Europa
Habilitacoes Nasc. |EDL |PTE| EE | O | TD |EDL |PTE| EE | O | TD
Menor que | a1970 | 2.1 | 1.9 | 235|479 |246| 47 | 3.8 |18.1|44.3|29.3
secundario 70-85 | 0.9 | 0.0 | 268 (482|241 | 31 | 3.1 |225|42.0]29.2
Secundario al1970 | 33 |211|535|17.2| 48 | 7.1 |19.2 284|324 129
70-85 | 2.9 | 150 (447|248 |126| 55 |180 (336|317 |112
Superior al970| 75 |80| 30| 08 | 08 |171 609|124 | 76 | 1.9
70-85 | 42 | 758|158 | 42 | 0.0 | 110 | 623|174 | 74 | 20

Estes dados refutam a tese da “desvalorizagdao dos diplomas” (Bourdieu e Passeron,
1970; Gracio, 1986), pelo menos ao nivel do ensino superior. Quanto aos diplomas do
ensino secundario, é verdade que existe uma desvalorizagdo, no sentido em que deixou
de garantir a “fuga” as fung¢des mais desfavorecidas das hierarquias sociais, como
ocorreu com a geracdo mais velha. Em todo o caso, este fendmeno é sobretudo marca
do referido deficit de qualificacdes na sociedade portuguesa entre os anos 50 e 70, pois
na Europa o peso dos diplomas do ensino secundario na fuga ao trabalho desqualificado
ndo se desvalorizou. Mesmo em Portugal, a verdade é que a posse de um diploma do
ensino secundario reduz para metade as possibilidades dos jovens ingressarem na classe
dos trabalhadores desqualificados.®

Além do lugar de classe, existem outros importantes indicadores de desigualdade
socioeconémica, mas a educacdo parece igualmente uma vantagem importante, em
varios itens analisados (quadro 2). Seguindo padrées europeus, em Portugal, o nivel de
escolaridade tem uma correlacdo forte com os rendimentos, a autonomia no quotidiano
de trabalho, a influéncia nas decisdes da organizacao e significativa (mas néo tao forte)
na possibilidade de um contrato mais estavel. E verdade que, nos trés ultimos itens, o
peso da educacdo parece ocorrer via classe socioprofissional, mas opde-se a um efeito
geracional. J& no caso do rendimento do agregado doméstico, ndo apenas a correlacédo
com o nivel educativo é especialmente forte (mais em Portugal), como supera mesmo o
nivel de correlacdo com a classe socioprofissional, o que sugere que, no interior de cada
classe, o nivel educativo ndo deixa de impor assimetrias de rendimentos. Acresce que a

correlacdo entre nivel educacional do préprio e do parceiro é extremamente alta (0.720

° Esta proporcio sera até mais elevada, se nos limitarmos a analise dos diplomas do ensino secundario
obtidos no sistema educativo portugués, pois sabemos que uma parte dos trabalhos desqualificados ¢é
desempenhada por trabalhadores imigrantes, cuja formagdo escolar é frequentemente desvalorizada na
sociedade de acolhimento.
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em Portugal; 0.623 na Europa), o que contribui para acentuar as desigualdades nos
rendimentos e estatuto entre agregados domeésticos. A situacdo relativamente ao
desemprego € curiosa, pois a educacdo parece apenas ter um efeito dissuasor no
desemprego de longa duracéo, na Europa, e de curta duracdo, em Portugal, mas importa
acrescentar que o desemprego de longa duragdo no nosso pais era, até 2008, bastante

reduzido.

Quadro 2. Niveis de correlagdo de varios indicadores da situacdo laboral e
economica com a escolarizacdo, origem de classe, classe socioprofissional atual e

geracao
Portugal Europa
Ed. | OC | CA | Ger | Ed. | OC | CA | Ger
Situacgdo na profissao -84 | 16 | 8 | -87 | -36 | O 93 | -45
Tipo de Contrato 134 | 141 | 202 | -22 | 118 | 20 | 142 | -141
Coordena outros 186 | 150 | 323 | -50 | 214 | 123 | 353 | -63

Autonomia no quotidiano de trabalho | 248 | 227 | 296 | -19 | 237 | 165 | 362 | -31
Influéncia decisdes da organizagédo 217 | 170 | 302 | -38 | 199 | 124 | 348 | -40
Desemprego por mais de doze meses | 37 28 | -32 | 96 |-144 | -77 | -108 | -124

Desemprego por mais de 3 meses -157 | -126 | -27 | -135 | -17 | -21 | -112 | -57
Desempregado nos Gltimos 5 anos 65 -1 | 56 | 248 | -61 | -26 | -112 | -239
Rendimentos do agregado 445 | 292 | 395 | 163 | 359 | 237 | 341 | 103

Alguns autores tém sugerido que a estabilidade dos padrdes de desigualdade e a sua
forte associacdo com 0s niveis educativos podem ser compativeis com uma erosao das
classes sociais ou, pelo menos, da consciéncia e solidariedade de classe, sobretudo no
contexto de vinculos laborais mais precarios e temporarios (Esping-Anderson et al.,
1993; Beck e Beck-Gernsheim, 2003; Beaud e Pialoux, 2003). No entanto, uma
pesquisa recente no Reino Unido mostra que a individualiza¢do ndo reduz a consciéncia
individual dos efeitos da classe nos trajetos de vida, mas desloca-a do plano da exclusao
e exploragéo para o plano da discriminacdo (Atkinson, 2010).

A este propdsito, um dos resultados surpreendentes da pesquisa foi a constatacéo de
uma correlagdo negativa entre educacdo e concordancia com enunciados tais como:
“governo devia reduzir desigualdades” (-0.064 em Portugal; -0.152 na Europa) ou “as

diferencas no nivel de vida deveriam ser menores” (-0.074 em Portugal; -0.151 na
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Europa). S&o niveis de correlacdo baixos, mas ndo redutiveis a um efeito geracional.
Seria expectavel que escolarizacdo induzisse uma maior consciéncia das injusticas
estruturais e da necessidade de solidariedade. Ao invés, a socializacdo escolar
prolongada parece gerar uma indiferenca ou um sentimento de justica face as
desigualdades, o que ndo deixa de ser um indicador da orientacdo mais meritocratica-
individualista do que igualitaria-coletivista dos sistemas educativos modernos (ver
ponto 5).

Podemos concluir que a escolarizacdo tem contribuido para um reforco das
profissdes técnicas e de enquadramento, ndo apenas em termos da sua dimensao
quantitativa, mas também ao nivel de um relativo fechamento do acesso aqueles que nao
possuem uma formacdo universitaria, privilégios na sua situacdo laboral e econémica,
bem como um “sentido de justica” (autolegitimagdo) da sua posi¢do privilegiada.
Relativamente as classes sociais desfavorecidas, ndo podemos testar a tese de uma
possivel erosdo da consciéncia e solidariedade de classe, mas os dados do ESS
confirmam a existéncia de trés classes — empregados executantes, operarios industriais e
agricolas, trabalhadores desqualificados — que variam notavelmente, em termos de
condigdes laborais, sendo a escolaridade secundaria um fator decisivo na distribuigao
dos individuos por estas trés classes.

4. A escola e a mobilidade social

Mesmo confirmando que a escolarizacdo é decisiva para o lugar de classe dos
individuos, isso pode ndo incrementar a mobilidade e justica social, caso 0s jovens mais
escolarizados sejam aqueles que cresceram nas classes privilegiadas (tese da
reproducdo). Quanto ao peso da classe social de origem nas oportunidades escolares dos
jovens, as desigualdades séo evidentes em todo o continente e reforcadas no caso de

Portugal,*°

ainda gque se note em ambos 0s casos uma reducéo nas geragdes mais jovens,
0 que pode estar associado a sistemas educativos mais compreensivos. A nivel europeu,
a possibilidade do filho de um profissional técnico e de enquadramento obter um
diploma do ensino superior & trés vezes superior & do filho de um trabalhador
desqualificado, na geracdo mais jovem, e quatro vezes superior, na geragao mais velha.
Em Portugal, esta proporcdo é de sete vezes, na geracdo nascida depois de 1970, e de

vinte vezes, entre a populacdo nascida antes dessa data. Como seria de esperar, este

10°A correlagdo entre classe social de origem e nivel educativo alcangado ¢ de 0.446, em Portugal, contra
0.348, em termos europeus.
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padrdo de reproducéo socioescolar em Portugal ndo resulta tanto da tendéncia dos filhos
de PTE em obter uma licenciatura (valor apenas ligeiramente superior a media
europeia), mas sobretudo da raridade dos filhos de trabalhadores desqualificados

alcancarem esse nivel.™

O panorama inverso ocorre ao nivel do abandono escolar
precoce, ou seja, sem obter um diploma de ensino secundario inferior (ou unificado).
Em Portugal, esta situacdo, dominante entre os filhos de trabalhadores desqualificados
(86.7%) e de operarios (65.6%) nascidos antes de 1970, reduziu-se entre 0s
trabalhadores mais jovens, mas alcancando ainda percentagens altas (50% entre os
filhos de trabalhadores desqualificados e 22.7% entre os filhos de operérios), numa
geracdo em que foi ja residual entre as classes dominantes. Em termos europeus, a
percentagem de abandono escolar precoce nas duas classes mais desfavorecidas era ja
baixo, entre a geracdo mais velha, reduzindo-se ainda de forma expressiva na geracao
nascida entre 1970 e 1984, tornando-se quase residual na classe operéria.*?

Serd, portanto, o carater mais fortemente reprodutivo da educacdo portuguesa que
explica as menores taxas de mobilidade social, tanto absolutas e relativas, face ao
padrdo europeu, ainda que a comparagdo entre geracGes aponte para uma certa
recuperacdo a esse nivel.

Este maior pendor reprodutivo pode-se explicar tanto pela procura como pela oferta.
No primeiro caso, 0s fracos recursos econdémicos e 0s hiveis muito baixos de
escolaridade das classes sociais desfavorecidas, face a generalidade dos paises europeus,
terdo dificultado o investimento econdmico necessario para manter os seus filhos em
percursos longos de escolaridade, bem como um acompanhamento familiar eficaz a
esses percursos. Importa lembrar que o trabalho infantil era ainda uma realidade
comum, em certas regifes portuguesas, ate ha pouco tempo, e que a generalidade dos
pais tinha apenas o ensino primario, demonstrando serias dificuldades em compreender
a experiéncia escolar dos seus filhos, a partir “ciclo preparatorio”, hoje 2° ciclo do
ensino basico (Benavente et al., 1994). No segundo caso, o sistema educativo portugués
tem-se caracterizado por uma estrutura relativamente centralista, erudita, hermética e

orientada para o prosseguimento dos estudos, sobretudo no nivel secundario (7° ao 12°

11" Ainda assim, a percentagem dos filhos de trabalhadores desqualificados que obtém um diploma do ensino
superior subiu de 2.8% para 12.8%, no espaco de uma geracio, contra uma evolucdo de 13.2% para 22.2% na
Europa.

12 Entre os trabalhadores desqualificados, na Europa, a taxa de abandono escolar precoce reduziu-se de
30.3% (nascidos antes de 1970) para 15.5% (nascidos entre entre 1970 e 1984), enquanto no operariado essa
redugio foi de 13.1% para 3.5%.
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ano), reprovando massivamente os jovens das classes desfavorecidas, o que tem
constituido um incentivo forte ao seu abandono antes de obter uma certificagdo minima
(Sebastido, 1998; Abrantes, 2008). Ainda assim, note-se que a enorme evolucédo entre as
geracOes nascidas antes e depois de 1970 comprova os efeitos de democratizacdo
escolar relativa produzida a partir da revolucéo politica, bem como a falacia daqueles
que viam no ensino técnico do Estado Novo uma via alargada de mobilidade social,

desmontada no periodo democratico (Grécio, 1986).%2

5. Orientac0des culturais

Na analise do papel da escolarizagdo na producdo da modernidade, interessava-nos
também observar o efeito da educagdo nas orientagdes culturais dos individuos, tanto ao
nivel da sua filiagdo em diversas instituicdes, como em termos de atitudes, valores,
préticas e estilos de vida.

Em termos do recurso aos diferentes meios de comunicacdo, o nivel de escolaridade
tem uma correlacdo negativa com a televisdo (sobretudo, na Europa) e uma correlagédo
positiva, muito forte quanto ao uso de internet (sobretudo, em Portugal) e significativa
quanto a leitura de jornais, sobretudo atendendo a que, neste Ultimo caso, a educagdo
“joga” contra um efeito geracional adverso, isto é, os jovens leem menos jornais
(quadro 3). A forca destas correlacdes apoia a tese de que, mais do que a classe social
ou a geragao, ¢ o baixo nivel de escolaridade que induz a incorporagdao a uma “cultura
de massas” e ao fechamento num “proletariado offline”, sendo, ao invés, os altos niveis
de escolaridade que favorecem a leitura e a reflexividade, bem como os consumos

especializados e interativos, através da internet.

13 F claro que a melhoria das condigdes econdmicas, tanto do Estado como das familias, a partir dos anos
80, constitui um poderoso fator de manutencdo dos jovens no sistema escolar. Em todo o caso, a analise
mostra claramente que a via técnica do ensino secundario serviu apenas uma minoria de jovens das classes
desfavorecidas, tendo gerado um claro “defici?” de qualificagbes, ndo apenas relativamente aos outros pafses
europeus, mas também a propria transformacdo da estrutura de classes socioprofissionais, operada a partir
dos anos 60 (ver ponto 3).
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Quadro 3. Niveis de correlacédo da escolaridade, origem social, classe
socioprofissional e geracdo com as praticas mediaticas e politicas, em Portugal e na

Europa
Portugal Europa
Educ | Origem | Classe | Juv | Educ | Origem | Classe | Juv
Tempo semanal a ver - -0.041 | -0.046 - - -0.142 | -0.136 -
televiséo 0.083 0.101 | 0.156 0.127
Tempo semanal de 0.253 | 0.170 | 0.214 | 0.043 | 0.138 | 0.056 | 0.125 -
leitura de jornais 0.129

Frequéncia de uso da 0.620 | 0.330 0.394 | 0.519 | 0.385 | 0.346 0.327 | 0.355
internet

Interesse na politica 0.359 | 0.240 | 0.310 | 0.062 | 0.269 | 0.145 | 0.219 | 0.133

Voto nas ultimas - -0.040 | 0.070 - 0.124 | -0.054 | 0.130 -
eleigdes 0.033 0.384 0.299

Assinou peti¢do no 0.322 | 0.217 | 0.221 | 0.125 | 0.176 | 0.156 | 0.154 | 0.028
altimo ano

Participou em 0.249 | 0.130 | 0.157 | 0.097 | 0.086 | 0.077 | 0.062 | 0.042
manifestacdes

Estado da democracia | 0.094 | 0.080 0.075 | 0.082 | 0.068 | 0.114 0.108 | -
no seu pais 0.083

E interessante que a escolarizagdo gera um maior interesse pela politica, uma opini&o
mais favoravel quanto ao estado da democracia, bem como uma maior participacdo em
peticOes e manifestacOes, em todos os casos com correlagdes significativas e superiores
ao impacto da classe, origem social ou geracdo (especialmente altas em Portugal). No
entanto, a propensdo para votar parece mais influenciada pela pertenca geracional — 0s
jovens votam menos do que os mais velhos — sendo a correlagdo com a educacdo até
negativa, no caso portugués, devido & influéncia do fator geracional.** Esta
desvinculacéo dos jovens relativamente as instituicGes formais da democracia constitui
uma marca do processo de individualizacdo, como mostram Beck e Beck-Gernsheim
(2003). Em todo o caso, seria importante discutir os processos de socializacao politica,
em particular no espaco escolar (Resende e Dionisio, 2005), explorando qual o motivo
pelo qual a escolarizacdo induz um maior interesse pela politica mas um maior
abstencionismo. E possivel que uma melhoria das praticas de formacdo civica, em

particular atraves da criacdo de dispositivos de participacdo democréatica na vida escolar,

14 Visto que os jovens sio mais escolarizados e votam menos, a escolarizac¢do acaba por ter uma correlagdo
negativa com a participagao eleitoral, nao se estabelecendo, neste dltimo caso, um nexo de causalidade, mas
de coincidéncia. Um aspeto relevante e a explorar em futuros estudos é que, entre os jovens, a formagdo
universitaria induz efetivamente uma maior participagdo nos processos eleitorais, mas a escolaridade
secundaria ndo, sendo os diplomados deste grau intermédio aqueles que mais se abstém.
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desde uma idade precoce, fomentassem habitos e convicgdes acerca da importancia da
participacdo democratica.

Outro aspeto relevante é a correlacdo nula (valores inferiores a 0.1 em Portugal e na
Europa) da escolarizagdao (ou da geragdo) com a “confianca na ciéncia” € com a
apreciacdo do “estado da educagdo”. Sera aqui dificil de descortinar um avango na
confianca nos sistemas abstratos e de peritagem, apontados por Giddens (1990) como
um fundamento das sociedades modernas, embora o proprio autor advirta que esta
confianca ndo € totalmente baseada na razdo ou no conhecimento, contendo um
importante elemento de fé. Por seu lado, podemos também aqui vislumbrar os efeitos de
uma relacdo mais distanciada e critica com as instituicbes — mesmo aquelas que séo
especificamente modernas — propria do processo de “individualizacdo
institucionalizada” (Beck e Beck-Gernsheim, 2003). Ja uma correlacdo forte, tanto em
Portugal (0.287) como na Europa (0.329), impondo-se claramente aos fatores classistas
e geracionais, estabelece-se entre escolarizacdo e propensdo para frequentar formagéo
ao longo da vida, confirmando a ideia de que a populacdo mais escolarizada, mesmo
possivelmente mais critica quanto a ciéncia e a educacao, desenvolve uma “cultura da
aprendizagem” que a faz buscar novos quadros de formacao, ao longo do seu percurso
biografico (Avila, 2005).

Em termos de religiosidade, foi possivel constatar uma correlacdo negativa com o
nivel de escolaridade dos individuos, o que confirma a tese de que a socializacdo
prolongada nos sistemas educativos modernos induz uma certa secularizagdo, enquanto
alicerce da modernidade (quadro 4). E interessante que este fator seja especialmente
forte em Portugal, sendo que no contexto europeu a importancia da escolaridade é
secundaria face ao peso da origem social. Por um lado, a tensdo entre estado e igreja que
presidiu ao desenvolvimento dos sistemas educativos da Europa do Sul (cat6lica) foi
muito maior do que noutras regides da Europa. Por outro, em Portugal, a Igreja Catolica
teve uma forte associacdo com o regime autoritario do Estado Novo, pactuando com as
perseguicdes politicas, a guerra civil e o fraco investimento na educacdo, o que tem
consequéncias negativas na capacidade atual de mobilizacdo dos jovens, ja crescidos no

ambiente democratico e com niveis mais altos de escolaridade.
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Quadro 4. Niveis de correlacédo da escolaridade, origem social, classe
socioprofissional e geracdo com a religiosidade e o nacionalismo, em Portugal e na

Europa
Portugal Europa
Educ | Origem | Classe | Juv | Educ | Origem | Classe | Juv
Religiosidade - -0.147 | -0.142 | - - -0.135 | -0.047 | -
0.226 0.217 | 0.104 0.083
Pro-reforco da 0.172 | 0.123 0.133 | 0.102 | 0.062 | 0.055 0.067 | 0.049

unificacdo europeia

Imigrantes contribuem | 0.231 | 0.107 0.181 | 0.093 | 0.173 | 0.154 0.164 | 0.035
para a economia

Imigrantes tornam o 0.198 | 0.101 0.153 | 0.121 | 0.160 | 0.144 0.142 | 0.052
pais melhor

No que concerne ao eixo entre valores nacionalistas e cosmopolitas, a escolarizacéo
parece induzir uma maior abertura face a unificacdo europeia e aos beneficios da
imigracdo, embora mais visivel no caso portugués do que na média europeia. Isto é, ao
nivel da populacdo pouco escolarizada, a intensidade do sentimento nacionalista é
semelhante, mas as classes portuguesas altamente escolarizadas sdo mais cosmopolitas
do que as suas congéneres europeias, confirmado a tese de Monteiro e Costa (2004). O
peso da socializacdo escolar neste item ndo é facil de aferir, pois os sistemas educativos
modernos tém uma forte componente nacional (frequentemente nacionalista) e outra
internacional (tendencialmente universalista). E possivel que a primeira seja suavizada
num pais pequeno e periférico, no contexto europeu, em que o desenvolvimento do
sistema educativo foi mais recente e nunca foi decisivo para a consolidacdo do estado-
nacdo (Teodoro, 2001), como ocorreu em Espanha, Franca ou Italia. Mas importara
também notar que, em Portugal, a integracdo europeia tem sido particularmente
benéfica para a populacdo altamente escolarizada, devido ao aumento do investimento
na educacdo, cultura e ciéncia, enquanto os efeitos sdo mais polémicos na agricultura e
na industria. Protegidos pelo corporativismo e pela exclusividade da lingua, 0s
licenciados portugueses beneficiam da mobilidade internacional dos quadros, mas talvez
se tornassem mais belicosos quanto aos imigrantes, se estes entrassem frequentemente
em competicdo pelos seus lugares profissionais, como ocorre mais amilde entre a
populacdo pouco escolarizada. Em todo o caso, 0 peso incipiente do fator geracional

deveria alimentar um debate sobre as dificuldades das organizacfes internacionais e, em
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particular, da Unido Europeia em socializar os jovens em valores mais cosmopolitas,
através dos sistemas educativos formais.

No que concerne a esfera privada e familiar (quadro 5), a tese da individualizacéo e
desinstitucionalizacdo (Beck e Beck-Gernsheim, 2003) adequa-se mais linearmente,
surgindo como resultado tanto da socializa¢éo escolar prolongada como de movimentos
propriamente geracionais, possivelmente sustentados em referéncias proprias das
culturas juvenis e dos media, superando a variacao explicada pela origem ou pertenca de
classe. Assim, a escolariza¢do induz uma atitude favoravel a igualdade de orientagédo
sexual (isto é, contraria @ homofobia), o que é particularmente visivel em Portugal mas
associado a uma mudanca geracional de mentalidades. A frequéncia dos encontros
sociais com amigos, fora da rede familiar, surge acentuada nos grupos mais jovens,
estando em Portugal também relacionada com a escolarizacdo. Por seu lado, a
escolarizacdo induz um forte repudio a ideia da divisao tradicional do trabalho sexual,
ou seja, de que a mulher deve privilegiar a familia ao trabalho. E interessante que, neste
caso, a socializacdo escolar surge como principal motor da transformacéo dos papéis de
género, no sentido de uma maior igualdade, impondo-se aos fatores classistas e
geracionais. Também a prética de co-habitagdo, sem vinculo matrimonial, surge mais
disseminada entre a populagdo mais escolarizada, sendo a correlagdo com a geracao ou
com a classe mais fracas. Ja no caso do divércio, a escolarizacdo tem pouco impacto.
Finalmente, o nivel educativo tem uma correlacdo negativa com a parentalidade, ainda
que, neste caso, devamos considerar que a média etaria da populacdo altamente
escolarizada é mais baixa, pelo que uma parte consideravel deste grupo esta ainda em

idade de procriar.
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Quadro 5. Niveis de correlacéo da escolaridade, origem social, classe
socioprofissional e geracdo com as atitudes na esfera privada e familiar, em
Portugal e na Europa

Portugal | Europa

Educ | Origem | Classe | Juv | Educ | Origem | Classe | Juv
Pro-lgualdade de 0.202 | 0.127 0.154 | 0.242 | 0.136 | 0.187 0.143 | 0.102
orientacao sexual
Frequéncia de 0.188 | 0.059 0.088 | 0.188 | 0.043 | 0.118 0.059 |0.212
encontros sociais
Mulher deve - -0.099 |-0.127 | - - -0.159 | -0.153 | -
privilegiar a familiaao | 0.232 0.194 | 0.178 0.084
trabalho

Ja viveu com parceiro | 0.111 | 0.111 0.056 | 0.070 | 0.192 | 0.121 0.114 | 0.036
sem estar casado

Ja esteve divorciado 0.062 | 0.079 0.091 |- 0.056 | 0.064 0.038 | 0.068
0.009

Ja teve filhos - -0.127 | -0.095 | - - -0.164 | -0.027 | -
0.239 0.393 | 0.094 0.633

O ESS providencia igualmente uma bateria extensa de indicadores quanto a valores e
orientacdes de vida (criatividade, riqueza material, igualdade, seguranca,
experimentalismo, obediéncia, abertura a diversidade, humildade, fruicdo, liberdade,
solidariedade, sucesso, diversdo, tradicionalismo, protecdo ambiental), a partir do grau
de identificacdo do inquirido com um conjunto de enunciados. Uma primeira analise
destes indicadores e dos resultados, inspirado por prestigiados estudos internacionais
sobre o mapeamento de escalas de valores (Inglehart, 2001), permitiu agrupa-los em
quatro orientacdes culturais diferenciadas (quadro 6).
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Quadro 6. Niveis de correlacdo da escolaridade, origem social, classe
socioprofissional e geracado com valores e orientacdes de vida, em Portugal e na

Europa

Portugal

Europa

Educ | Origem | Classe | Juv | Educ | Origem | Classe | Juv

Orientacdes tradicionalistas

Seguir as tradicdes e 0s - -0.072 | -0.75 - - -0.129 | -0.050 -
costumes 0.122 0.160 | 0.085 0.133
Fazer o que nos disseram - -0.030 | -0.071 - - -0.106 | 0.062 -
€ seguir as regras 0.099 0.069 | 0.102 0.086
Ser humilde e modesto - -0.044 | -0.113 - - -0.120 | -0.104 -

0.096 0.049 | 0.130 0.103
Viver num lugar seguro - 0.014 | -0.031 - - -0.099 | -0.066 -

0.022 0.016 | 0.073 0.050

Orientacdes individualistas-materalistas

Serrico e ter bens caros | 0.165 | 0.097 | 0.118 | 0.197 | 0.049 | 0.040 | 0.015 | 0.228
Ser bem-sucedido e 0.265 | 0.187 | 0.204 | 0.234 | 0.134 | 0.096 | 0.101 | 0.215
reconhecido pelos outros

Orientagdes individualistas-hedonistas
Experimentar coisas 0.261 | 0.192 | 0.190 | 0.279 | 0.102 | 0.113 | 0.096 | 0.219
novas e diferentes
Ter novas ideias e ser 0.218 | 0.186 | 0.179 | 0.207 | 0.167 | 0.148 | 0.166 | 0.136
criativo
Passar bem 0.264 | 0.219 | 0.204 | 0.263 | 0.087 | 0.140 | 0.086 | 0.236
Decidir por si proprioe | 0.211 | 0.140 | 0.158 | 0.140 | 0.132 | 0.110 | 0.110 | 0.070
ser livre
Procurar a diversdo e 0.241 | 0.183 | 0.177 | 0.311 | 0.060 | 0.118 | 0.047 | 0.247
aquilo que lhe da prazer

Orientacéo coletivista-cosmopolita

Compreender pessoas 0.081 | 0.078 | 0.038 | 0.068 | 0.083 | 0.064 | 0.092 -
diferentes 0.007
Pessoas serem tratadas 0.081 | 0.068 | 0.007 | 0.056 | 0.007 | 0.013 | 0.012 -
da mesma forma e terem 0.012
as mesmas
oportunidades
Ajudar e cuidar dos 0.055 | 0.038 | 0.032 | 0.039 | 0.021 | 0.018 | 0.047 -
outros 0.018
Cuidar da naturezaedo | 0.119 | 0.061 | 0.066 | 0.099 | 0.064 | 0.013 | 0.064 -
ambiente 0.090
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Como seria de esperar, a escolarizacdo estd associada a um certo recuo das
orientagdes tradicionalistas, ainda que as correlagdes sejam relativamente baixas.
Também os efeitos da origem social, da classe socioprofissional e da geracédo sdo pouco
expressivos, sugerindo uma maior uniformidade destas orientacfes ou a sua eventual
associacdo a outros fatores que ndo aferimos. Por seu lado, tanto a orientagédo
individualista-materialista como a orientagdo individualista-hedonista surgem
correlacionadas de forma significativa, quer com os niveis de escolaridade quer com a
faixa etaria, embora a primeira seja particularmente decisiva no caso portugués e a
segunda no caso europeu. Finalmente, tal como se havia ja observado no caso das
atitudes face as desigualdades sociais (ponto 3), a capacidade de a escola induzir
orientagdes mais coletivistas e cosmopolitas surge bastante mitigada.

Esta analise confirma a tese de que a escolarizacdo, a par de outros fatores com
particular impacto na juventude atual, constitui um motor do processo de
individualizagdo, libertando os individuos das amarras do tradicionalismo e, sobretudo,
incutindo-lhes uma orientacdo para 0 sucesso, 0 bem-estar, a autonomia e a
experimentacao pessoais.'® No entanto, néo é claro que esta orientacio individualista se
transfira de valores mais materialistas e de produgdo, para outros mais (p6s-modernos?)
de expressividade, consumo, criatividade e hedonismo, pois ambos surgem interligados.
Esta constatacdo, sobretudo quando comparada com o efeito fraco na promocéo de
valores mais coletivistas e cosmopolitas, permite-nos também questionar que
aprendizagens efetivamente tem veiculado a escola, sobretudo, através do seu “curriculo
oculto”. Serve de pouco construir programas de formacdo civica, quando as escolas e as
universidades continuam a funcionar num modelo que privilegia a competicdo e o
sucesso individual, negligenciando as iniciativas em favor do grupo, da comunidade e
do meio ambiente. N&o significa que estas atividades ndo existam, mas surgem sempre
como secundarias (e, eventualmente, preteriveis) face ao “core business” da escola. E os
jovens incorporam essa hierarquia na sua socializacgéo.

Por conseguinte, sera pouco rigoroso dizer que 0s sistemas educativos preparam 0s

jovens para a passividade. Pelo contréario, parecem forma-los para a busca ativa e

15 Um psicologo podera inverter esta relacdo de causalidade, considerando que individuos mais auténomos,
ambiciosos, experimentalistas e/ou materialistas obtém, geralmente, percursos de escolaridade mais longos e
bem-sucedidos. Em todo o caso, isso significa que a escola privilegia esses valores, em detrimento de outros.
Além disso, as criancas passam hoje muitos anos no sistema educativo, desde uma idade cada vez mais
precoce, pelo que seria pouco razoavel considerar que o carater ja estaria formado a entrada na institui¢do e
nao seria influenciado por esta.
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continua da riqueza, do bem-estar e da autonomia pessoais. Porém, os impactos da
escola na sua abertura e tolerdncia a diversidade sociocultural, solidariedade face aos
outros e envolvimento na defesa do bem comum parecem ser, até ao momento,

dececionantes.

5. Notas finais

A andlise tedrico-empirica realizada permite, entdo, sustentar o argumento de que a
escolarizacdo tem constituido um motor dos processos de modernidade, na Europa, com
pequenas variantes no caso portugués. Em contraste com opinides de niilismo educativo
frequentemente publicadas e tomadas abusivamente como publicas, a expansdo dos
niveis de escolaridade associa-se a transformacao acelerada da estrutura de classes e de
desigualdades (enquanto causa e consequéncia), embora ndo a sua dissolugdo, tem sido
uma via crescente de mobilidade social e uma alavanca do processo de individualizacéo,
tanto na sua vertente materialista como hedonista.

Esta andlise deixa, contudo, algumas pistas abertas para futura investigacgdo.
Relativamente as potencialidades do ESS, sera importante explorar qual o peso de
outros processos como a intensificagdo do trabalho feminino, as possibilidades de
trabalhar e estudar ou a entrada massiva de imigrantes para fungdes desqualificadas
nestes padrbes. Ndo apenas o nivel educativo, mas a area de formacdo poderad
igualmente induzir diferencas na estrutura de classes, oportunidades de mobilidade e
padrBes culturais. E poder-se-a4 ainda explorar esta evolucdo em distintas regides da
Europa, associando o0s sistemas educativos com as variagdes nos processos
regionalizados de modernidade. Mas existem outros desafios que se colocam pelas
limitacdes do dispositivo metodolégico do ESS, sobretudo no que concerne a uma
analise longitudinal, sempre aconselhdvel em estudos sobre mudanca social. Neste caso,
de forma a aferir evolucBes nas sociedades, compardmos duas diferentes geracdes da
populacdo ativa, mas o espectro temporal que este procedimento cobre é pequeno
(basicamente, a segunda metade do seculo XX), ndo permite destringar variagcdes ao
longo da vida (“efeito carreira”) de variagdes propriamente geracionais, nem mudancgas

que atravessem as sociedades de forma transversal.'® Em particular, a exiguidade do

16 Referenciamos e comparamos os dados do ESS como outros estudos que prosseguem a comparagoes
diacrénicas dos estudos, geralmente prosseguindo cohortes ao longo do tempo (Erikson e Goldthorpe, 1993;
Metllié e Prévot, 1997; Breen e Jonsson, 2005; Van Leeywen e Mass, 2010), o que é uma metodologia mais
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lapso temporal (em Portugal, cobre o periodo usualmente associado a modernidade, mas
na Europa ndo tanto) impede-nos discutir se estes efeitos da escolarizacdo sdo proprios
de um periodo especifico dos sistemas educativos e da prépria modernidade ou se sdo
mais alargados no tempo, o que limita também a capacidade de previsdo do futuro.

Um apontamento final sobre a recuperacdo do conceito de “sociedade dual” (Sedas
Nunes, 1964), agora aplicado ao efeito da escolarizagdo na modernidade. Contra 0s
sonhos iluministas, a analise parece mostrar que o crescente acesso a educacdo formal
tem indmeros efeitos na estrutura e na mobilidade social, mas ndo necessariamente a
reducdo das desigualdades sociais ou a erosdo do sistema de classes. As assimetrias na
escolarizacdo podem assim gerar ndo apenas um efeito de dualizacdo das estruturas
sociais, modelos econdémicos e padrbes culturais, particularmente visivel em Portugal,
mas também ser um forte legitimador simbolico dessa dualizacdo: dificilmente aceitavel
se resultante de fatores de nascimento, mais facil de justificar quando adscrita ao maior

OU Menor sucesso no sistema educativo.!’
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