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Resumo: Neste artigo refletimos sobre as implicagoes de politicas educativas que crescentemente des-
valorizam as ciéncias sociais e humanas na formagcao inicial de professores. Para tal desenvolvemos
um estudo exploratério onde analisamos alteracdes recentes ao diploma que estabelece e regula as
condigdes para a habilitagdo profissional para a docéncia, e caracterizamos a presenca da Sociologia da
Educacéo nos planos de estudo dos cursos de Educacéo Basica nas instituicdes de ensino superior ptblico.
A analise comparativa entre os Decretos-Lein.’ 43 /2007, n.°79/2014 en.° 112 /2023, evidencia uma va-
lorizagdo da formag¢ao em dominios técnicos e o desaparecimento da referéncia a Sociologia da Educa-
¢do como dominio de formagdo fundamental. A andlise realizada aos Planos de Estudo (n=20) e a
Fichas de Unidade Curricular (n=16), confirma a presenca da Sociologia da Educacéo, ou areas afins,
como unidade curricular obrigatdria, quase na totalidade dos cursos, embora com variag¢des significa-
tivas no volume de aprendizagem e momento de formacao. Nos objetivos de aprendizagem predomi-
na uma abordagem a analise das questdes da educacéo centrada nos processos escolares, nas relacdes
no interior da escola e no papel dos professores.
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Num momento em que se debate a falta de professores, é fundamental problematizar medidas que
comprometam a qualidade da sua formacao e conduzam a desprofissionalizacdao da docéncia. Refletir
sobre os contributos da Sociologia da Educagdo para uma acao educativa socialmente mais compreen-
siva e libertadora e para um entendimento do educador como profissional investigador e intelectual
publico, torna-se de relevancia acrescida.

Palavras-chave: ensino, Sociologia da Educacdo, Educacéo Basica, formacado de professores.

Abstract: In this article, we reflect on the implications of educational policies that increasingly devalue
the social sciences and humanities in initial teacher education. To this end, we conducted an explora-
tory study in which we analyzed recent changes to the legislation that establishes and regulates the
conditions for professional qualification for teaching, and we examined the presence of Sociology of
Educationin the curricula of Basic Education degree programs at public higher education institutions.
The comparative analysis of Decree-Laws No. 43/2007, No. 79/2014, and No. 112/2023 reveals an in-
creased emphasis on training in technical domains and the disappearance of any reference to Socio-
logy of Education as a core area of study. The analysis of the Study Plans (n=20) and Course Unit
Syllabi (n=16) confirms the presence of Sociology of Education, or related areas, as a compulsory cour-
seinalmost all programs, although with significant variations in learning workload and timing within
the curriculum. The learning objectives predominantly adopt an approach to educational issues focu-
sed on school processes, in-school relationships, and the role of teachers.

Atatime when the shortage of teachers is under debate, it is essential to question measures that under-
mine the quality of teacher education and lead to the deprofessionalization of teaching. Reflecting on
the contributions of Sociology of Education to a more socially aware and emancipatory educational
practice, and to an understanding of the educator as a research-oriented professional and public intel-
lectual, becomes increasingly relevant.

Keywords: teaching, Sociology of Education, Basic Education, teacher education.

Introducio

A formacdo inicial de professores e educadores, quer no dmbito da licenciatura
quer no ambito do mestrado, é uma preocupagao dos autores deste texto enquanto
investigadores e docentes no ensino superior politécnico. Numa altura em que o
sistema educativo, e a escola em particular, se debatem com a falta de professores e
educadores, é fundamental reconhecer o risco de se adotarem medidas de emer-
géncia que coloquem em causa, por um lado, a qualidade da formagao inicial de
professores, e por outro, a contratacao de profissionais que ndo tiveram a formagao
adequada (Flores, 2023). Como refere Flores (2023), a diminui¢do do namero de
candidatos a professores e educadores ao longo dos anos, juntamente com a perce-
cao da falta de atratividade na carreira, acrescentam dificuldade no recrutamento
de estudantes que acreditem e se dediquem a uma formagao que garanta o seu de-
senvolvimento profissional. Especificamente no que diz respeito ha qualidade da
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formacgao, e como mostraremos neste documento, uma das nossas preocupagoes
recai sobre a desvaloriza¢ao da formagao nas areas cientificas relativas as das cién-
cias sociais e humanas, nomeadamente através da reducdo de nimero de créditos
para a area de educacao geral. Neste sentido, a reflexao sobre as politicas educati-
vas e, consequentemente, sobre as diferentes alteragdes que sdao propostas aos di-
plomas que estabelecem e regulam as condic¢oes de habilitagdo profissional para a
docéncia torna-se de grande relevancia.

O texto que aqui apresentamos decorre de um estudo exploratério de 20 cur-
sos de Licenciatura em Educagdo Basica (EB), que fazem parte da oferta formativa
de sete Universidades e 13 Institutos Politécnicos portugueses. Foi recolhida infor-
macdo em: i) fontes legais sobre os regimes juridicos para a habilitacdo profissional
paraa docéncia; ii) paginas da internet das institui¢des selecionadas, nomeadamen-
te, os Planos de Estudos e Fichas de Unidades Curriculares (FUC). A amostra foi
constituida atendendo a dois critérios: i) ser uma instituicao de ensino superior pt-
blico com Licenciatura em Educagdo Basica; ii) estar disponivel para consulta pa-
blica quer o Plano de Estudos vigente quer as Fichas de Unidades Curriculares
(n=16). Como dimensdes de andlise atendemos: a existéncia de Unidade Curricular
(UC) Sociologia da Educagdo, a natureza obrigatdria ou optativa, ao nimero de
créditos reconhecidos pelo Sistema Europeu de Transferéncia e Acumulacao de
Créditos (ECTS) e aos objetivos de aprendizagem.

Nas se¢des “Para uma andlise social da escola enquanto instituigdo educati-
va” e “Para uma construgdo de conhecimento que questione a familiaridade social
e senso comum em educagdo” salientamos alguns dos contributos da Sociologia da
Educagdo para a formacao de educadores e professores, nomeada e respetivamen-
te, aqueles que decorrem da analise social da escola enquanto institui¢do educativa
e da construgdo de conhecimento que parte do questionamento da familiaridade
social e do senso comum em educagio. Nas se¢des “ Alteracdes aos normativos de
habilitagao para a docéncia: implicagdes para a formacao de professores” e “Socio-
logia da Educacdo nos cursos de Educagdo Basica nas institui¢des de ensino superi-
or publico” analisamos os diplomas que estabelecem e regulam as condigdes de
habilitagdo profissional para a docéncia, aprofundando a nossa analise com a leitu-
ra das Fichas de Unidades Curriculares de Sociologia da Educagdo nos cursos de
Educacao Basica.

O texto termina com algumas “Notas finais” que sistematizam as nossas pre-
ocupagoes, lancando pistas para pensar, dialogar e refletir sobre as praticas profis-
sionais com os estudantes (educadores e professores em formacdo), a partir da
Sociologia da Educagdo.
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Para uma anilise social da escola enquanto instituicao educativa

A Sociologia da Educacdo, enquanto campo de estudo, permite um entendi-
mento dos processos educativos enquanto fenémenos sociais. Mais contribui
para uma compreensado dos mesmos nas interac¢oes entre diferentes atores, com
diferentes percursos e papéis sociais, sob a influéncia de fatores individuais,
organizacionais e macroestruturais, sendo igualmente reconhecidas as possibi-
lidades e a inevitabilidade da agéncia de cada individuo. A pesquisa e pensa-
mento de Bourdieu e Passeron (1975) foram, e ainda sdo, fundamentais para a
nossa reflexao sobre a fungdo social da escola e a forma como esta reproduz e
mantem no seu interior as desigualdades sociais e culturais. Como partilhava
Lopes (2003, p. 171), desde os “dominios relativos aos bens culturais e simboli-
cos, praticas culturais, instituicdo universitdria, arte, sistemas econdémicos,
mercado escolar, epistemologia e sociologia da sociologia, producédo e reprodu-
¢do da propria pratica social, linguagem” a obra de Bourdieu é perene, em pri-
meiro lugar, pela sua abrangéncia.

Do ponto de vista da andlise social, a escola enquanto institui¢do educativa tem
como ponto fulcral as dindmicas de reproducao social e de dominagdo simbdlica
(Bourdieu & Passeron, 1975). A escola é uma instituicao com algumas ambivaléncias
e contradi¢des porque (historicamente) valoriza, sobretudo, a transmissao de conhe-
cimento em detrimento da construgédo de conhecimento. Na medida em que acolhe
publicos de classes sociais muito diferenciadas, e tem como objetivo garantir o que se
considera ser o “sucesso escolar”, nem sempre consegue ter um projeto pedagégico
que valorize a origem, os interesses, os percursos educativos e culturais das criancas
ejovens que recebe. Mesmo considerando os diferentes esforcos da escola e da fami-
lia, que aparecem como instituigdes aliadas naquilo que se pensa ser o “sucesso esco-
lar”, a ténica na reproducdo de conhecimento prevalece nesse designio. Nessa
légica, essas duas instituigdes sdo cimplices neste processo.

Os processos educativos podem ser mais ou menos estruturados e mais ou
menos intencionais, tendo lugar ao longo da vida e no decurso dos quais, simulta-
neamente, nos vamos formando como pessoas e ajudando a construir um projeto
de sociedade coletivo (Abrantes, 2011). Ao entendé-los como processos de sociali-
zagdo, reconhecemos que através dos mesmos se aprendem formas de ser, ver (ler)
e agir no mundo.

A escolarizagdo, enquanto processo de educacao formal, ndo se resume ape-
nas a uma aprendizagem de contetidos, de 4reas de saber especificas, mas também
valores, visdes sobre o mundo e o(s) nosso(s) lugar(es) na sociedade (Giroux, 2023).
Alias, os processos de escolarizacdo incluem, também, os diferentes ambitos da
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educacaonao formal e informal e o contributo da Sociologia da Educagdo paraa va-
lorizacao destes processos é essencial (Canario, 2005).

Como explicava Paulo Freire (1996, p. 16) “quem ensina aprende ao ensi-
nar e quem aprende ensina ao aprender”. Ensinamos o que sabemos e querer
partilhar as nossas convic¢des educativas e politicas, partilhar o nosso sentido
de desejo de construcdo de conhecimento com outro, exige um dialogo aberto e
um posicionamento ético e responsavel, na medida em que ndo devemos abso-
lutizar. Ensinar exige uma grande disponibilidade e capacidade de escuta. Na
verdade, o processo de ensino e de aprendizagem nio se remete apenas para um
contetido especifico, mas para um projeto social, democrético, politico e de poli-
ticas educativas, mais ou menos coerentes, que podemos melhor reconhecer
através do curriculo oficial que nos ajuda a reconhecer a universalidade e a
gratuitidade da escola, nos termos da Lei de Bases do Sistema Educativo
(Lein.® 46/86, 1986).

Toda a agdo pedagogica constitui uma relagdo comunicacional particular, por
decorrer no quadro de uma relacdo de forcas desigual que impde significados e re-
produza ordem dominante (Bourdieu & Passeron, 1975). A agdo pedagdgica é fun-
damental para combater a violéncia simbdlica dentro de espago escolar, na medida
em que exacerba valores arbitrarios. Portanto, importa estar ciente daquelas que
sdo algumas das suas tensdes, retratadas nas seguintes ilustragoes:

(...) ndo perceber a pertinéncia ou o sentido do que somos obrigados a estudar. Aqui-
lo que se tem de fazer é vivido como sendo-nos exterior, foge ao nosso controlo, ndo é
construido por nés nem funciona, normalmente, como uma maneira de expressarmos
o que somos: é, no fundo, trabalho alienado. (...) [No ensino superior] estuda-se um
autor para dar uma aula ou fazer um trabalho, decoram-se os seus conceitos para po-
der fazer um exame. O processo é as vezes mais doloroso quando se trata de obras cri-
ticas, reduzidas a férmulas e a acetatos indcuos, praticamente destituidas do seu
carécter subversivo. (Teixeira et al., 2003, p. 207)

Os exemplos mobilizados ilustram a necessidade de professores e educadores se
envolverem numa reflexdo critica em sala de aula, com a ajuda das disciplinas das
ciéncias sociais e humanas — de que se destaca a Sociologia da Educacdo —, que
lhes permita uma anélise mais profunda do sistema educativo e da realidade soci-
al. Uma reflexdo que, mesmo mantendo-se dentro das regras do campo cientifico
do ensino superior, contribua para aumentar a capacidade de acao dos estudantes,
neste caso professores e educadores em formacdo. Por outras palavras, “que nos
permitem pensar o mundo, questionar a sociedade ou pér em causa a prépria esco-
la, por exemplo” (Teixeira et al., 2003, p. 208).
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O ensino legitima o capital da cultura dominante e cria as préprias condigdes
sociais para a reprodugdo das estruturas de classe (Bourdieu & Passeron, 1975). A li-
teratura e a investigagdo em Sociologia da Educagdo tém vindo a contribuir para o re-
conhecimento dos papéis que a escola desempenha na criagdo e na perpetuacao da
realidade social e, consequentemente, para evidenciar a importancia desta area de
conhecimento na formagao de professores e educadores (Stoer, 2008). Destacamos o
contributo para a reflexdo sobre os efeitos da sua atividade profissional e um enten-
dimento socialmente contextualizado da docéncia, que ultrapassa a visao de uma
pratica didatica e estritamente técnica. A emergéncia do conceito “curriculo oculto”,
no final dos anos 1960, no &mbito das teorias criticas em educagdo, contribuiu para se
(re)centrar a atengdo em “todos os aspetos do ambiente escolar que, sem fazer parte
do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens
sociais relevantes” (Silva, 1999, p. 78). Denunciavam-se as incoeréncias dessas
aprendizagens com os conhecimentos curriculares oficiais e de servirem para a ma-
nutencdo das estruturas de classe e reproducado da cultura dominante. A relevancia
analitica deste conceito remete-nos para o facto de nos instigar a olhar para os pro-
cessos “invisiveis”, que estdo “ocultos na compreensdo que temos da vida cotidia-
na” e que “moldam a nossa subjetividade” (Silva, 1999, p. 80).

Para uma construcao de conhecimento que questione
a familiaridade social e senso comum em educagao

Um dos contributos reconhecidos ao ensino da Sociologia da Educagédo é precisa-
mente o questionamento sobre o que nos é familiar, “colocar em questdo aquilo que
é inquestionavel, tido como dado (...) desfamiliarizar o que é familiar como os pa-
drdes normais de vida e as condigdes sociais em que eles tém lugar” (Bauman &
May, 2010). Tendencialmente, ndo reparamos no que é comum, semelhante ou ex-
pectavel; notamos o “fora do comum”, a diferenga, o ndo expectavel, aquilo que
ndo se se enquadra no cendrio a que o nosso olhar esta habituado. Se um questiona-
mento permanente pode levar ao imobilismo e no extremo a ndo sobrevivéncia, no
questionamento do familiar reside um importante potencial de agéncia e mudan-
ca. O caracter autoexplicativo do que é familiar facilmente leva a dois equivocos:
fazer coincidir familiar e verdade e, também, acreditar que “podemos fazer muito
pouco para mudar as condi¢gdes em que agimos (fatalismo)” (Bauman & May,
2010). Por contraponto, no questionamento da rotina descobrem-se margens de
autonomia e criam-se formas de resisténcia. A propria pergunta tem o poder de
abalar as confortdveis certezas da vida e as estruturas dos interesses instalados (Ba-
uman & May, 2010). Explicando por outras palavras,
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no quotidiano, tudo tende a ser percebido como rotina e monotonia, mas é interrogan-
do as modalidades através das quais ele se produz que nos damos conta de que é nos
aspetos frivolos e an6dinos da vida social, no “nada de novo”, que encontramos con-
di¢des e possibilidades de resisténcia suscetiveis de alimentar a sua prépria rutura,
como sublinhou o sociélogo José Machado Pais. E importante ter em conta que quan-
do arotina se transforma num sistema rigido dificilmente conseguimos dar resposta a
situagdes novas. (Aratjo, 2023, pp. 18-19)

Alertamos, entdo, que a “matéria-prima” da Sociologia da Educagdo nao é algo
abstrato ou acessivel apenas a alguns membros da comunidade cientifica. A “reali-
dade educativa” faz parte dos quotidianos de todas as pessoas e como tal todas as
pessoas tém sobre ela uma perspetiva. Esta é uma das especificidades e desafios da
sociologia em geral, que disputa um mesmo territério com o senso-comum: senti-
dos que construimos para a “explicagao do mundo” com base nas nossas experién-
cias e que tendemos a encarar como “verdade”.

Se enquanto ciéncia social a Sociologia da Educagdo deve contribuir para um
conhecimento analitico e teorético que se diferencie “das conce¢des educativas
[prévias] dos alunos, professores e conselheiros, sob pena de nada valer” (Dela-
mont, 1981, como citado em Stoer, 2008, p. 72); deve té-los em consideracao e partir
deles para que se possa fazer valer, no sentido da sua legitimidade e efetividade, ou
seja, produzir sentido para os estudantes e profissionais da educagdo, que os inte-
gram nos seus sistemas de representagdo. De facto,

nem a nivel epistemolégico nem a nivel pedagégico, a experiéncia e a familiaridade
com o social podem ser encaradas, de modo redutor e simplista, como um mero obsta-
culo ao conhecimento. E deste ponto de vista que a producao de conhecimento, que
corresponde a um processo de aprendizagem, se faz, necessariamente, a partir da ex-
periéncia e contra a experiéncia. (Canario, 2005, p. 44)

Desta consideracdo decorrem implicagdes para o modo como concebemos o ensi-
no da Sociologia da Educagdo, como oportunidade para a criacdo de “formas de
distanciamento critico que permitam tornar estranho aquilo que é familiar, quer
realizando o movimento inverso, transformando a familiaridade num recurso e
ancorando a aprendizagem nas experiéncias dos sujeitos” (Canério, 2005, p. 47).
Por conseguinte, o ensino da Sociologia da Educagdo permite “estimular um pro-
cesso de permanente desconstrucdo dos varios sistemas de ideias recebidas que
ndo passam pelo crivo da analise critica” (Candario, 2005, p. 47), desconstruir as
ideias-feitas sobre a educagao, para sobre elas e, coletivamente, se possa construir
um conhecimento mais sistematico e fundamentado (Aradjo, 2023; Coelho et al.,
2024).
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Ver para além dos nossos “mundos da vida” ou “pensar sociologicamente”
cria a possibilidade de conhecer condicoes de existéncia muito diversas e compre-
endé-las como resultado da acdo e meios humanos, do exercicio de formas de po-
der e ndo como uma inevitabilidade de causa natural. Permite compreender a
nossa propria experiéncia de modo relacional situada num conjunto de redes de re-
lages sociais de interdependéncia, descobrir a ligacao entre a nossa biografia indi-
vidual e a biografia coletiva. Partindo destes pressupostos, Bauman e May (2010)
consideram que a sociologia podera contribuir para promover uma solidariedade
fundada na compreensdo e respeito muituos e numa resisténcia coletiva, tendo
como causa comum a liberdade.

Nao obstante as potencialidades formativas da inclusdo do ensino da Sociolo-
gia da Educacdo na formagdo de professores, algumas das quais temos vindo a
apresentar, os resultados na acdo educativa ndo sao lineares e podem até originar
efeitos perversos. O conhecimento sobre as determinagdes sociais dos processos de
escolarizagdo pode contribuir para a conservacdao de uma crenga fatalista de que
ndo ha nada que se possa fazer para alterar o curso da histéria, a inica mudanga se-
ria nanatureza dos fatores explicativos do fendmeno, agora ndo de tipo naturalista,
mas de determinismo social, decorrendo dai uma desresponsabilizagdo educativa,
a legitimagdo de preconceitos e de praticas de ensino tradicional (Canério, 2005).
Como agentes que sdo, os/ as estudantes e profissionais da educagdo, interpretam,
apropriam-se e fazem uso estratégico dos seus saberes.

A inclusdo da Sociologia da Educagdo num plano de estudos da formagdo de
educadores/as e professores/as ndo garante, pois, que estes desenvolvam uma
acdo educativa socialmente mais compreensiva e libertadora, mas aumenta as pos-
sibilidades para que isso possa acontecer, de forma consciente, responsavel, infor-
mada e reflexiva (Bauman & May, 2010; Canério, 2005; Stoer, 2008) e que ndo seja
apenas fruto de um “acaso vocacional”.

Para que essas oportunidades possam ser potenciadas é importante que a
agdo pedagoégica e os modos de trabalho pedagégico desenvolvidos sejam coeren-
tes com estes principios e criem condi¢Ges para aprendizagens coletivas, interpela-
tivas e participativas. Como referimos acima, praticas educativas que considerem
as experiéncias e os saberes dos estudantes, mas que criem também oportunidades
para a construgdo de “uma relagdo pertinente com os contextos de agdo profissio-
nal” (Candrio, 2005, p .49), nomeadamente através do didlogo com os profissionais
da educagdo (Aradjo et al., 2023).

Como defende Stoer, “A pedagogia (...) precisa de Sociologia da Educacao
nao tanto para reproduzir, mas antes para interrogar e criar” (Stoer, 2008, p. 76). Se-
gundo este autor, na Sociologia da Educacao, o “mundo académico” e o “mundo
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da prética profissional” mais do que serem concebidos numa relagdo linear e funci-
onal, instrumentalista, geralmente de aplicagdo no segundo das produgdes do pri-
meiro, devem ser vistos enquanto modalidades de aproximagdo e fertilizagdo
mutuas (Stoer, 2008). Numa légica de superacao da divisdo dicotémica, concorren-
cial, hierdrquica e estigmatizada entre teoria e pratica e mais préoxima da
investigacao-acao-colaborativa.

Um outro aspeto a considerar na reflexdo sobre os contributos do ensino da
Sociologia da Educagédo para a formacao docente, remete para o facto de poder
ocorrer uma mudanga discursiva dos profissionais sem que isso se reflita em ter-
mos de alteragdo de praticas, ou seja, sem que se consubstanciem em teorias da
agdo, ou seja, podem conduzir a uma “lucidez inoperante” (Benavente, 1989, p.
101), Para que tenha um caracter operativo, ou seja, se repercuta na capacidade de
os profissionais analisarem e transformarem as suas praticas é “indispenséavel
questionar de que modo [a Sociologia da Educacao] se integra em todo o processo
de formagdo, nomeadamente quanto a niveis de andlise privilegiados, contetidos
selecionados e modalidades de trabalho escolhidas” (Canario, 2005, pp. 45-46). E,
em parte, isso que nos propusemos refletir ao fazer este artigo.

Alteracoes aos normativos de habilitacao para a docéncia:
implicacdes para a formacgao de professores

Historicamente, a formac&o inicial de professores tem sido marcada por diferentes
tensdes: por um lado, procuram relativizar e menorizar os contributos de uma for-
magcdo cultural e intelectualmente robusta — privilegiando um periodo formativo
predominantemente técnico e orientado para uma prética imediatista; por outro
lado, tém sido feitos esforgos para legitimar e consolidar uma experiéncia formati-
va marcada por um sélido conhecimento sobre os dominios disciplinares especifi-
cos de cada area de docéncia mas, também, sobre pedagogia, didatica, politica e
diferentes eixos culturais e cientificos que facilitem uma compreensao mais ampla
darealidade contemporanea, dos contextos educativos e da prépriaidentidade do-
cente (Duarte & Moreira, 2023).

De facto, essas duas tradicdes emergem de duas concegdes diferentes sobre a
docéncia eidentidade profissional de professores e educadores. A primeira corren-
te descrita emerge de uma posicao que conduz a desprofissionalizagdo e desvalori-
zagdo do conhecimento especifico dos educadores (Flores, 2023; Zeichner, 2023),
facilitando, mesmo que de forma implicita, a legitimacao de uma certa subservién-
cia dos educadores, que ficam reduzidos a identidade de funcionérios heterono-
mamente regulados (Giroux, 2023). Esta postura, tanto para Alarcao (2020) como
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para Zeichner (2020), est4 associada a uma concecao predominantemente técnica
ou tecnolégica, em que o foco maior da formacao inicial é garantir a adequada pra-
tica dos futuros educadores.

Em contraciclo com o partilhado, outras posturas privilegiam um processo
formativo que reconhece que “a docéncia é uma profissdo complexa, sujeita a vola-
tilidade e imprevisibilidade do tempo e dos espacos, que exige uma agao refletida e
distante da mera aplicacdo de técnicas ou metodologias pré-determinadas” (Duar-
te & Moreira, 2021, p. 149). Consequentemente, optam-se por conce¢des que orien-
tam os educadores em formagdo para aideia de profissional investigador (Alarcao,
2020) ou reflexivo (Flores, 2023), que requer um fundamento amplo e sélido que
lhe permita deliberar conscientemente, tendo como referéncia as caracteristicas
unicas dos contextos, as singularidades das criangas, as particularidades discipli-
nares e culturais de cada componente do curriculo, etc. Como tal, esta postura con-
traria a ideia de que um educador deve ser alguém que resume a sua agdo ao
cumprimento de orientacdes externas, antes entendido como um intelectual piiblico,
capaz de decidir profissionalmente, consciente da sua responsabilidade politica e
democratica (Giroux, 2023; Zeichner, 2020).

Também em Portugal estas tensoes se tém encontrado presentes. De acordo
com os normativos juridicos em vigor, a habilitacao profissional para a docénciana
educacao pré-escolar e nos ensinos basico e secundério é regulada pelo Decreto-Lei
n.°79/2014 (2014), no qual se estabelecem, nomeadamente, as condicdes para aces-
so, frequéncia e aprovagao nos cursos de mestrado em ensino. Sob a justificagdo da
necessidade de “atrair a profissao docente mais candidatos e [de] reter mais profis-
sionais” foram recentemente introduzidas algumas altera¢des (Decreto-Lei n.°
112/2023, 2023, preambulo), das quais destacamos, de forma breve:

i)  aintrodugdo deregras especificas para a aquisicao de habilitacao profissio-
nal para a docéncia por parte de candidatos que possuam experiéncia de
servico docente (minimo 6 anos), ou tenham frequentado ou concluido mes-
trado ou doutoramento na area cientifica abrangida por um dos grupos de
recrutamentol;

1 De acordo com os resultados do estudo desenvolvido por Mariana Gaio Alves e Ana Matias Di-
0go (2021), sobre a presenca da unidade curricular Sociologia da Educagdo nos cursos de licenci-
atura e de mestrado nas 4reas da Formacéao de Professores, Educacéo e Sociologia, esta UC esta
essencialmente presente nas licenciaturas. Com o atual panorama de se poder vir a ter habilita-
¢do para a docéncia sem a frequéncia da Licenciatura em Educacdo Basica, é ainda maior a pro-
babilidade de se concluir esta formagdo sem qualquer contributo da Sociologia da Educagéo.
Alias, segundo as autoras, dentro destas 3 dreas de ensino superior, é na formacao de professo-
res que a Sociologia da Educacao tem menos expressao, estando presente num menor namero
de cursos.
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ii)  aatribuigdo aos estudantes, no contexto da pratica de ensino supervisionada,
de horas letivas em regime de coadjuvagdo, sendo esta contratualizada como
estdgio remunerado, em regime de exclusividade e contabilizada como tem-
po de servigo;

iif) areducdo de componente letiva ao professor cooperante e a autorizacao de
acumulacao de fung¢ées docentes no estabelecimento de ensino superior, in-
dependentemente do nimero de horas de componente letiva do docente.

Discursivamente, hd a preocupacdo nao so de “garantir a escola puiblica, de forma sus-
tentavel, educadores e professores em niimero [mas também em] qualidade necessari-
0s a prossecucdo da sua missao” (Decreto-Lei n.° 112/2023, 2023, preambulo).

Reconhecemos, contudo, que num periodo marcado por uma certa instabi-
lidade do sistema educativo nacional, é fundamental assumir-se uma analise
mais ponderada sobre as op¢des formativas dos seus profissionais dada a sua
importancia para a organizagado e funcionamento do mesmo. Assungao Flores
(2023) alerta para o risco de através de solugdes rapidas e “de emergéncia”
podermos estar a caminhar para uma desprofissionaliza¢do da docéncia, como
jareferido, integrando um movimento de mudangas que tem tendido a concor-
rer para uma abordagem instrumental e técnica da docéncia, na qual os profes-
sores sao encarados como meros executantes ou implementadores do curriculo
escolar.

Em 2014, tinham jé sido aprovadas, pelo XIX Governo Constitucional (Decre-
to-Lein.®79/2014, 2014), importantes reconfiguragdes ao regime juridico de acesso
a profissdo e que se mantiveram inalteradas com a mais recente atualizagdo do
diploma.

Se compararmos os anteriores diplomas reguladores do acesso a profissao
docente, Decreto-Lein.®43 /2007 (2007) e Decreto-Lei n.° 79/2014 (2014) (ver Tabe-
las1e2), no que dizrespeito ao ntiimero de créditos necessarios para a conclusao da
formacao inicial dos educadores e professores dos ensinos basico e secundéario, por
area de formacao, percebemos o seguinte:

i) Area Educacional Geral — em 2014 o nimero minimo de créditos ficou esta-
belecido perto do limite inferior do intervalo proposto pelo diploma anterior
(2007), ou mesmo abaixo desse para “Restantes ciclos de estudo”;

ii)  Didaticas Especificas — em 2014 o ntimero minimo de créditos ficou estabele-
cido no limite superior do intervalo proposto pelo diploma anterior (2007) ou
acima desse; apenas para o Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB) o nimero minimo de critérios ficou a meio desse intervalo anterior;
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Tabela 1 Numero de créditos por componente de formagéo para cada tipologia de mestrado em ensino,
de acordo com o Decreto-Lei n.° 43/2007

Decreto-Lei Area Didaticas Iniciagdo a Pratica |Area Total

n.° 43/2007 Educacional Geral |Especificas |Profissional de Docéncia

Mestrado em 20 30 45 120 240 créditos

Ensino do 1.° CEB' |a 30 créditos a 40 créditos |a 55 créditos a 130 créditos

Mestrado em 20 40 45 120 270 créditos

Educacéao
Pré-escolar e
Ensino do 1.° CEB'

a 30 créditos

a 50 créditos

a 75 créditos

a 140 créditos

Mestrado em
Ensino do 1.° CEB

19,5
a 26 créditos

33
a 44 créditos

55,5
a 74 créditos

142,5
a 165 créditos

270
a 300 créditos

e 2.° CEB?

Restantes Ciclos 22 22 36 4,5 90

de Estudo® a 30 créditos a 30 créditos |a 48 créditos a 6 créditos a 120 créditos
Legenda:

' Os créditos integram as indicagdes associadas a Licenciatura em Educagao Basica, que é um pré-requisito de

acesso.

2|nclui Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB e Mestrado em Ensino do
1.° CEB e Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° CEB.
% Mestrados profissionalizantes que ndo exigem a Licenciatura em Educagéo Basica, como o Mestrado em

Ensino de Educagao Musical no Ensino Basico ou o Mestrado Ensino de Inglés no 3.° ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario.

Tabela 2  Numero de créditos por componente de formagéo para cada tipologia de mestrado em ensino,
de acordo com o Decreto-Lei n.° 79/2014

Decreto-Lei Area Didaticas Iniciagdo a Pratica |Area de Total

n.° 79/2014 Educacional Geral |Especificas Profissional Docéncia

Mestrado em 21 créditos 36 créditos 47 créditos 143 créditos 270 créditos

Ensino do 1.° CEB" |(no minimo) (no minimo) (no minimo) (no minimo)

Mestrado em 21 créditos 51 créditos 63 créditos 143 créditos 300 créditos

Educacéo (no minimo) (no minimo) (no minimo) (no minimo)

Pré-escolar e

Ensino do 1.° CEB'

Mestrado em 21 créditos 45 créditos 63 créditos 152 créditos 300 créditos

Ensino do 1.° CEB |(no minimo) (no minimo) (no minimo) (no minimo)

e 2.° CEB?

Restantes Ciclos 18 créditos 30 créditos 42 créditos 18 créditos 120 créditos

de Estudo® (no minimo) (no minimo) (no minimo) (no minimo)

Legenda:

' Os créditos integram as indicagdes associadas a Licenciatura em Educagéao Basica, que € um pré-requisito de

acesso.

2 Inclui Mestrado em Ensino do 1.° CEB e Matematica e Ciéncias Naturais no 2.° CEB e Mestrado em Ensino do
1.° CEB e Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° CEB.
% Mestrados profissionalizantes que ndo exigem a Licenciatura em Educagéo Basica, como o Mestrado em

Ensino de Educagéo Musical no Ensino Basico ou o Mestrado Ensino de Inglés no 3.° ciclo do Ensino Basico e
no Ensino Secundario.
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Tabela 3  Comparagdo entre o nimero de créditos para a pratica de ensino supervisionada, nos Decretos-Lei
n.° 79/2014 e n.° 112/2023

Pratica de ensino supervisionada |Decreto-Lei n.° 79/2014 |Decreto-Lei n.° 112/2023 |Diferenca
Mestrado em Educacgéo Pré-escolar |39 créditos 41 créditos +2
Mestrado em Ensino do 1.° CEB 32 créditos 41 créditos +9
Mestrado em Educagéo Pré-escolar e |48 créditos 54 créditos +6
Ensino do 1.° CEB

Mestrado em Ensino no 1.° e 2.° CEB |48 créditos 54 créditos +6
Restantes ciclos de estudos 42 créditos 60 créditos +18

iii)  Iniciagdo a Pratica Profissional — em 2014 o nimero minimo de créditos ficou
estabelecido dentro do intervalo proposto em 2007, mais préximo do meio
desse intervalo ou do limite inferior (um caso);

iv) Areadadocéncia — em 2014 0 nimero minimo de créditos ficou estabelecido
no meio do intervalo proposto em 2007 para os Mestrados de Ensinono1.°e
2.° CEB, para os restantes cursos o nimero minimo estabeleceu-se acima do
limite superior do intervalo proposto em 2007, aumentando de forma bastan-
te expressiva para “Restantes ciclos de estudo”.

Em 2023, a tinica alteragdo em termos de ntimero de créditos ocorre para a pratica
de ensino supervisionada, aumentando para todos os ciclos de estudo entre 2 até 18
créditos, registando-se a maior subida para os “restantes ciclos de estudo” (ver Ta-
bela 3).

Com um aumento tdo expressivo de nimero de créditos para a prética de en-
sino supervisionada, nos “Restantes ciclos de estudos”, tal repercutiu-se no ntime-
ro de créditos estabelecidos para as outras areas de formagdo: s6 a area de didaticas
especificas manteve o nimero de créditos, diminuindo o nimero minimo de crédi-
tos para a drea da docéncia e, em especial, para a drea educacional geral que viu o
seu nimero minimo de créditos reduzido para metade (de 18 para 9 créditos). Essa
postura parece aproximar o legislador de concecdes tecnologicas da docéncia,
dado que se privilegia um saber instrumental e pratico, diminuindo-se, por conse-
guinte, as dreas que contribuem para uma concecdo mais critica, ética e cientifica-
mente sustentada da realidade social, politica e educativa (Duarte & Moreira, 2021;
Giroux, 2023), como se evidencia pela Tabela 4.

Por conseguinte, as alteracbes introduzias pelo Decreto-Lei n.° 79/2014
(2014) e pelo Decreto-Lei n.® 112/2023 (2023), relativamente ao decreto anterior-
mente vigente (Decreto-Lein.° 43/2007, 2007), evidencia uma efetiva desvaloriza-
¢do da formacao nas areas relativas as ciéncias sociais e humanas, nomeadamente
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Tabela 4 Comparagdo entre o nimero de créditos por area de formagéo, nos Decretos-Lei n.° 79/2014 e n.°
112/2023, para os “Restantes ciclos de estudos”

"Restantes ciclos de estudos” Decreto-Lei n.° 79/2014 Decreto-Lei n.° 112/2023 |Diferenca
Docéncia 18 créditos 12 créditos -6
Educacional geral 18 créditos 9 créditos -9
Didaticas Especificas 30 créditos 30 créditos =

Pratica de Ensino Supervisionada |42 créditos 60 créditos +18

através da reducdo do ntimero de créditos para a 4rea de educacao geral, em detri-
mento de uma maior importancia atribuida a componentes de formacao em domi-
nios técnicos (drea de docéncia, didaticas especificas e iniciagdo a pratica
profissional).

Essa visao é também reforcada pela andlise discursiva no preAmbulo destes
diplomas e na defini¢do e explicitacdo de cada uma das areas de formacéao.

O Decreto-Lei n.® 43/2007 (2007) destacava a importancia das metodologias
de investigacdo educacional na formacao de professores para que:

o desempenho dos educadores e professores seja cada vez menos o de um mero funci-
onério ou técnico e cada vez mais o de um profissional capaz de se adaptar as caracte-
risticas e desafios das situagdes singulares em funcao das especificidades dos alunos e
dos contextos escolares e sociais. (Decreto-Lei n.® 43/2007, 2007, preambulo)

Nos diplomas mais recentes, contudo, a dimenséo técnica e de especialista volta a
ganhar expressdo, afirmando-se a “necessidade de essa formacao ser muito exigen-
te, em particular no conhecimento das matérias da drea de docéncia e nas didaticas
respetivas (...) para desenvolver a nobre e exigente tarefa de ensinar” (Decreto-Lei
n.® 43/2007, 2007, preambulo). Embora no preambulo, o Decreto-Lei n.° 112/2023
(2023) serefira a multiplicidade de “competéncias e conhecimentos cientificos, técni-
cos e pedagogico-didaticos” para fazer face aos desafios da escola do século XXI e da
sociedade do conhecimento, as alteracdes que propde nao altera, alids reforca, a pers-
petiva de professor como técnico (como salientamos anteriormente).

Essa mesma tendéncia é compreendida quando se analisam as componentes
especificas. Em 2007 a componente de formagcéo na drea educacional geral apresen-
tava uma formulagdo relativamente ampla, abrangendo:

conhecimentos, capacidades, atitudes e competéncias no dominio da educacéo rele-
vantes para o desempenho de todos os docentes na sala de aula, nojardim-de-infancia
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ou na escola, na relagdo com a comunidade e na analise e participagdo no desenvolvi-
mento de politicas de educagdo e de metodologias de ensino. (Decreto-Lei n.°
43/2007, 2007, art.° 14.°, n.° 2)

A partir de 2014 passa a apresentar formulacdes cada vez mais especificas, com a
identificacdo das areas de saber a integrar (lecionar) nesta componente e que vao
integrando dreas de referéncia dos documentos de orientagdo curricular nacional.
Em 2014, a formulagdo retira a dimensao politica subjacente a componente educa-
cional geral, identificando que esta componente:

abrange os conhecimentos, as capacidades e as atitudes comuns a todos os docentes
relevantes para o seu desempenho na sala de atividades ou na sala de aula, nas insti-
tui¢oes destinadas a educagdo de infancia ou na escola, e na relagdo com a familia e a
comunidade. (Decreto-Lei n.° 79/2014, 2014, art.® 8., n.° 1)

Em 2023 essa transi¢do torna-se ainda mais evidente, reforcando as dimensdes
mais técnicas da intervencao didatica, ao explicitar que:

A formacao na drea educacional geral integra, em particular, as areas da psicologia do
desenvolvimento, dos processos cognitivos, designadamente os envolvidos na
aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica elementar, do curriculo, da edu-
cacdo para a cidadania, da avaliacdo das aprendizagens, da organizagdo escolar, da
educacdo inclusiva, das necessidades especificas e da organizacao e gestdo da sala de
aula, bem como do uso das tecnologias digitais em educagdo. (Decreto-Lei n.°
112/2023, 2013, art.® 9.% n.° 2)

Dado o foco deste trabalho, importa salientar que nesta tltima formulagdo a Socio-
logia da Educagdo se encontra explicitamente ausente dos dominios tidos como
fundamentais para o exercicio da profissao.

A componente de formacao na drea cultural, social e ética sofreu algumas alte-
ragdes também em especial do decreto de 2007 para o de 2014. Mantendo o objetivo
de alargamento da formacao a dreas do saber e cultura (cientifica, artes e humanida-
des) diferentes das do seu dominio de habilitacdo e a reflexdo/ consciencializagéo so-
bre as dimensdes ética e civica da atividade docente, em 2014 sdo especificados
contributos para “a sensibilizacao para os grandes problemas do mundo contempo-
raneo, incluindo os valores fundamentais da Constituicao da Reptblica, da liberda-
de de expressao e de religido, e do respeito pelas minorias étnicas e pelos valores da
igualdade de género” (Decreto-Lein.°79/2014, 2014, art.°12.°, alinea a). Embora pre-
veja um alargamento do ambito da reflexdo, este decreto-lei deixa de prever uma
componente de formagdo especifica para o desenvolvimento da mesma: em 2007
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estas questdes deveriam ser abordadas na 4rea de educacao geral; a partir de 2014,
sdo questdes a ser abordadas em todas as componentes de formagao.

Podendo entender o principio da transversalidade destes assuntos, a auséncia
de componentes e momentos letivos préprios conduz, pelo menos em parte, a uma
menor representacdo no curriculo da formacao inicial dos educadores e, como tal,
um menor valor reconhecido. A ndo consignag¢do a uma area pode também reforcar a
desvalorizagdo destas questdes para a formagdo dos professores e educadores: se
considerassem mesmo importante, deixariam sem uma drea consignada? Correriam
esse risco? Para além disso, parece que sdo dreas que um docente universitario de
qualquer area cientifica pode lecionar, ndo reconhecendo as areas e os profissionais
que se dedicam a investigacdo e ao estudo nas ciéncias sociais e humanas. Novamen-
te, evidencia-se uma desvalorizagdo das competéncias dos educadores relacionadas
com a critica e consciencializacado social, politica e democrética dos profissionais (Ze-
ichner, 2020).

No que diz respeito a formagdo na area da investigagdo, houve também uma
reducdo, restrigdo e desvalorizagdo. Passou de haver uma componente especifica
— metodologias de investigacdo educacional — com acreditagdo na drea educacao
geral, para integracdo na componente area cultural, social e ética que por sua vez
deve ser abordada em todas as componentes. E da finalidade de promover uma
“atitude investigativa no desempenho profissional em contexto especifico, com
base na compreensao e anilise critica de investigacdo educacional relevante” (De-
creto-Lein.°43/2007,2007, art.” 14.°, n.° 6) para “O contacto com os métodos de re-
colha de dados e de analise critica de dados, hipédteses e teorias” (Decreto-Lei n.°
79/2014, 2014, art.° 12.°, alinea c).

Sociologia da Educagao nos cursos de Educacao Basica nas
instituicoes de ensino superior publico

Da analise efetuada a 20 cursos de Educacdo Basica em institui¢des de ensino su-
perior publico (Tabela 5), consideramos que: i) 14 referem uma unidade curricu-
lar (UC) designada por Sociologia da Educacdo; ii) 5 referem uma UC cuja
designagdo é articulada com outra area de saber ou disciplina, nomeadamente:
Sociologia e Antropologia da Educacio, Sociologia da Educagio e das Organizagées Edu-
cativas, Sociologia da Educacio e da Escola, Elementos de Sociologia da Educagio, Socio-
logia da Infincia e da Educacio. Ou seja, 70% das instituigdes mostram preocupacao
com a Sociologia da Educagdo e 25% com a Sociologia da Educacdo em ligacdo
com outras areas da Sociologia e das Ciéncias Sociais. Independentemente da de-
signagdo, a Sociologia da Educacao esté presente como UC obrigatéria, e somente
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num dos cursos analisados aparece como UC optativa. No que diz respeito ao ni-
mero de créditos? da UC Sociologia da Educacao, este varia entre um minimo de
2,5 ECTS e um méaximo de 6 ECTS, sendo que o namero de créditos que aparece
com mais frequentemente é de 3 ECTS, em 5 cursos. Curiosamente, no curso em
que a UC é optativa tem 4 ECTS.

De acordo com os planos de estudos analisados, os estudantes tém acesso a
Sociologia entre 0 1.° semestre e o tiltimo semestre, sendo que em 4 dos cursos mos-
tram esta UC no 4.° semestre e em 3 cursos no 2.° ou 6.° semestres.

Ou seja, embora esta UC seja obrigatoria, os estudantes contactam com esta
area de forma mais ou menos aleatdria, na medida em que h4d uma grande variabili-
dade em termos de volume de aprendizagem (objetivos de aprendizagem mais ou
menos exigentes em termos de tempo estimado para a sua concretiza¢ao) e mo-
mento de formacgdo no percurso da licenciatura.

Vale a pena salientar que a UC de Sociologia da Educagdo aparece em todos
os cursos de Educacdo Basica das universidades portuguesas analisadas. Enquan-
to nos institutos politécnicos, 7 licenciaturas integram a UC no plano de estudos e 6
ndo o fazem. Embora sem esta designagao 4 dos planos de estudos de Educacao Ba-
sica em politécnicos tém uma UC em que a abordagem/ problematizagdo sociol6-
gica do fenémeno educativo pode ter lugar, nomeadamente: Andlise Social da
Educacdo; Escola, Sociedade e Educacio Nio Formal; Fundamentos Socioculturais da Edu-
cacdo; Educacio Intercultural.

Objetivos de aprendizagem da UC Sociologia da Educacao: breve
analise

Neste topico, visamos saber se pelas designagdes explicitas nos objetivos de apren-
dizagem, os estudantes poderiam ter acesso a contetidos que de algum modo lhes
permitissem compreender e/ou apropriarem-se dos conceitos da Sociologia da
Educacdo. Uma apropriacdo que permitisse refletir sobre as dimensdes sociais da
profissdo para a qual estdo a ter uma formacdo inicial (Aratjo et al., 2023).

Neste sentido, e para analise dos objetivos de aprendizagem construimos a
Tabela 6. Tivemos em conta apenas as UC com designacao total ou parcial de

2 Os créditos ECTS expressam o volume de aprendizagem com base nos resultados de aprendiza-
gem definidos (declara¢des sobre o que o individuo sabe, compreende e é capaz de fazer ap6s a
conclusdo de um processo de aprendizagem) e na carga de trabalho associada (uma estimativa
do tempo que o individuo normalmente precisa para concluir todas as atividades de aprendiza-
gem necessdrias para alcancar os resultados de aprendizagem definidos em ambientes de
aprendizagem formal) (European Commission. (2015).
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Tabela 5 Sociologia da Educacéo no plano de estudos dos cursos de Educagéo Basica
. - . - Acesso
UCES UC Equivalente/ Préxima |Obrigatéria s
Cod. |UP Outra ECTS |Sem. |2 FUC
designagao
Sim/ Nao Sim/ Nao |Designagéo Sim/Nao Sim/ Nao
C1 Sim n/a n/a n/a Nao 4 4.° Nao
Cc2 Nao n/a Nao n/a n/a n/a n/a Sim
C3 Nao n/a Sim Andlise Social Sim 4 4.° Nao
da Educacgéo
C4 P |Néo n/a Sim Educacao Sim 2 5.° Sim
Intercultural
C5 Sim n/a n/a n/a Sim 3 6.° Néo
C6 Sim Sociologia n/a n/a Sim 6 2° Nao
e Antropologia
da Educagéao
c7 Sim n/a n/a n/a Sim 4.° Sim
Cc8 Nao n/a Sim Escola, Sim 4 1. Sim
Sociedade
e Educagéao
N&o Formal
C9 Sim n/a n/a n/a Sim 5 2° Sim
C10 Nao n/a Sim Fundamentos Sim 3 5.° Sim
Socioculturais
da Educagéao
C11 |P  |Sim Sociologia n/a n/a Sim 4 3.° Sim
da Educacéo
e das
Organizagdes
Educativas
C12 |P  |Nao n/a Nao n/a n/a n/a n/a Sim
C13 |P  |Sim n/a n/a n/a Sim 4 2° Sim
C14 |U |Sim n/a n/a n/a Sim 3 6.° Sim
C15 |U |Sim Sociologia n/a n/a Sim 6 6.° Sim
da Educagao
e da Escola
c16 |U Sim Elementos n/a n/a Sim 2,5 1.2 Sim
de Sociologia
da Educagéo
c17 Sim n/a n/a n/a Sim 3 4.° Sim
C18 Sim Sociologia n/a n/a Sim 5 4.° Sim
da Infancia
e da Educagéo
C19 U |Sim n/a n/a n/a Sim 3 5.° Sim
C20 Sim n/a n/a n/a Sim 3 1.° Sim
Legenda:

Cod. — Codigo para identificagdo do curso
U/P — Universidade ou Instituto Politécnico
UC SE — Unidade Curricular Sociologia da Educacéo
n/a — Nao se aplica
Sem. — Semestre
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Tabela 6 Categorias e subcategorias para analise dos objetivos de aprendizagem das UC Sociologia
da Educagéao

Categorias Subcategorias
Area Cientifica (16)3) Sociologia (9)
Sociologia da Educagao (7)
Educagéao
Agentes Educativos (22) Professores/Educadores/Profissionais da Educagdo (15)

Familias e Comunidades (3)

Alunos/as (papel de) (2)

Criancgas (2)
Contextos Educativos (13) Escola(s) (11)

Instituicdes nédo escolares (2)

Preocupagdes Educativas e Sociais (8) |Desigualdades e exclusdo social e educativa (3)

Desenvolvimento da Cidadania (1)
Equidade (1)
QOutras (3)

Referéncias Genéricas (7) Problemas e desafios da educagéo na contemporaneidade (4)

Especificidades do contexto portugués (3)

2 O numero que acompanha cada categoria e subcategoria indica o numero de referéncias encontradas nos
objetivos de aprendizagem das 11 FUC analisadas.

Sociologia da Educacao e, dentro destas aquelas a que tivemos acesso a Ficha de
Unidade Curricular, num total de 11.

A abordagem metodolégica e teérico-conceptual da Sociologia esta presente
em alguns dos objetivos de aprendizagem mencionados nas FUC analisadas. Po-
demos inferir que existem referéncias ao contributo geral desta abordagem para a
anélise das questdes da educacao e, em particular, dos processos escolares e das re-
lagdes no interior da escola. Parece possivel compreender ainda o contributo da So-
ciologia para a “explicacdo das relagdes entre Sociedade e Sistema Educativo” e o
desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo.

Sdo também explicitados para alguns objetivos contributos teérico-conceptu-
ais da Sociologia da Educacdo para a andlise e compreensdo dos fenémenos
educativos, encontrando-se referéncias a compreensdo das especificidades desta
abordagem no quadro das Ciéncias Sociais e da Educagdo e ao contributo da Socio-
logia da Educagéo para a formagdo de professores.

Relativamente ao papel e fungdes dos professores e educadores (ou profissio-
nais da educagdo) e de acordo com a andlise mencionada sdo feitas referéncias de
ambito mais global, pouco particularizadas. Podemos enunciar a referéncia a capaci-
dade de uma intervencao integrada nas vérias dimensdes da escola e em articulagdo

SOCIOLOGIA ON LINE, 2025, n.° 40, e2025402, pp. 1-25 | DOI: 10.30553/sociologiaonline.2025.40.2



20 Carina Coelho e Pedro Duarte

com a comunidade; uma atitude ativa e que considera as exigéncias éticas e civicas
da profissao; uma consideragdo ao contexto social e educativo que respeita e valoriza
a diversidade cultural.

Partindo do principio de que as criangas e jovens, no seu papel de alunos fa-
zem parte da familia na escola ou sdo a familia na escola, e que a escola é, em si, uma
instituicdo da comunidade, a andlise que fazemos da importancia da participagdo
dos encarregados de educacdo na vida escolar dos seus educandos, remete para a
ideia do seu papel de agente e ator educativo na consolidacao do significado do va-
lor da escolarizacao e assim da escola. O que ndo sendo muito especifico — nos ob-
jetivos —, pode indiciar que a subcategoria em que se consideram as familias e as
comunidades é crucial nesta reflexdo atendendo ao nivel de formacao inicial de
professores. Na verdade, do ponto de vista do senso comum, e tal como ja mencio-
namos mais acima neste texto, as familias sdo aliadas dos professores na procura de
condig¢bes que permitam processos de aprendizagem bem-sucedidos.

A analise da condic¢do social do aluno nas suas dimensdes institucionais foi
outro dos objetivos que constatamos e que consideramos importante. Na verda-
de, as criangas e jovens no seu papel de alunos tém origens sociais e culturais mui-
to diferentes, e os seus percursos educativos na escola disso muito dependem,
pelo que consideramos muito pertinente ter percebido nos diferentes objetivos
essa preocupacao.

Relativamente aos contextos educativos, consideramos que as referéncias
nao sao muito claras naquilo que pode ser a forma como as organizac¢oes educati-
vas sdo apresentadas, uma vez que alguns dos objetivos remetem para a relacao en-
tre escola e sociedade, nomeadamente no que diz respeito as exigéncias colocadas
no atual contexto de mudanca social.

A referéncia a educacdo nao formal e informal e as institui¢des nao escolares,
sendo genérica, mostra haver alguma preocupacdo com a dimensdo espacial da
educagao. Alids, nao havendo nenhuma referéncia explicita sobre a territorializa-
¢do da educagdo, podemos considerar que a relagdo entre a escola e as institui¢des
paraescolares (como é o caso dos centros de Atividades de Tempo Livre, Ludote-
cas, Associagdes, etc.) ndo é considerada um objetivo da Sociologia da Educagéo.

Nos objetivos das FUC, tal como podemos ver na Tabela 5, ha preocupagdes
educativas e sociais que nos remetem para a funcdo educativa da escola e para a
forma como a escola foi historicamente construida a partir de uma compreensao do
significado de viver em sociedade e das mudangas sociais. Estas preocupagdes pa-
recem-nos implicar uma reflexdo critica sobre a ideologia dominante, podendo
ajudar a pensar as questdes da equidade, da justica social em educagéo e os proces-
sos de inclusdo e de exclusdo social. O debate sobre a educacéo inclusiva remete
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para a preocupagao de como conseguir que grupos especificos de estudantes se in-
teressem pela aprendizagem e participacdo na escola, uma escola que deve ser para
todos. Como referem Luis et al. (2014), temos de pensar que é preciso “a necessida-
de de capacitacdo de todos os professores para trabalharem com a diferenga na sala
de aula e na escola no sentido de uma orientacao flexivel que contribua para uma
melhoria na resposta a todos os alunos” (p. 76).

Mesmo assim, pensar o que é que significa a diferenca na escola, quem é que é
diferente de quem, merece reflexdao. Como referem Stoer e Magalhaes (2005), a
questdo da “diferenca” remete, no &mbito educativo e social, para aideia de que na
sociedade ocidental ha varios modelos de a conceptualizar, de que se salientam o
etnocéntrico, de tolerdncia, generosidade e relacional. Estes autores, chamam a
atencdo para o cardcter essencialista da tentativa de lidar com a diferenca, como se
a diferenga fosse um produto, razdo pela qual apostavam no modelo relacional
porque é o tinico que faz deslocar as diferengas para o processo de construgdo iden-
titdria. Nesta ordem de ideias, o grande desafio da escola pode ser fazer com que a
sua func¢do educativa ndo assuma somente um caracter compensatorio, para utili-
zar os termos de Bernstein (1982) — isto é, ndo se pode compensar o que nunca exis-
tiu —, mas que atenda as diferencas de origem social e cultural facilitando e
promovendo a construgdo de conhecimento que nao ignore os percursos sociais,
educativos e culturais dos alunos que todos os anos entram na escola. Mesmo con-
siderando que do ponto de vista das preocupacdes educativas, os desafios da esco-
la para promogdo da inclusdo e combate a exclusdo, nunca anulam a desigualdade
socioecondmica, parece estar implicito que a preocupagdo nao chega para atenuar
os seus efeitos.

Embora de forma ndo muito explicita a leitura que nos sugerem os objetivos
analisados, prende-se com a constatagdo de que a escola enquanto organizagao soci-
al é determinada socialmente. Atendendo a que a escola em Portugal esta inserida
numa sociedade democratica, baseada na ideologia capitalista, as preocupagdes so-
ciais no contexto portugués, ndo podem esquecer a divisdo de classes e de como es-
ses grupos tém interesses antagoénicos. Ora é, para nds, interessante constatar que os
problemas e desafios da educagao na contemporaneidade parecem basear-se em po-
liticas educativas que condicionam a realidade e a vivéncia dos sistemas de ensino,
obrigando, por isso, a que os objetivos nos contetidos programaticos tendam a ser
genéricos, muito parecidos, sendo iguais, de instituicao para instituicao. Provavel-
mente ficard ao critério de cada docente o exercicio didatico-pedagdgico e a metodo-
logia de ensino que utiliza para valorizar aquilo que sdao as preocupagdes da
Sociologia da Educagdo, desde logo do ponto de vista epistemolégico. Na verdade,
na contemporaneidade, o propdsito ndo parece ser criar condi¢gdes para que as
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pessoas possam ser alfabetizadas — entendendo este conceito nos termos em que
Paulo Freire os propunha —, mas alargar o seu d&mbito as preocupacdes da comuni-
dade, da sociedade e das familias numa missao mais abrangente.

Notas finais

De acordo com o trabalho desenvolvido e que damos parcialmente conta neste tex-
to, ha uma preocupagdo da escola como lugar de transmissdo de conhecimento
(transmissdo do saber), utilizando uma semantica que esconde o significado das
préticas pelo uso recorrente de termos como igualdade, equidade, desigualdade,
exclusdo, entre outros, que estdo ja apropriados pelos agentes educativos e pelo
senso comum. Para além disso, ndo é claro, na leitura dos documentos, que esses
conceitos sdo utilizados no sentido de promover um pensamento e uma atitude de
cidadania participativa, mas como conceitos que trazem em si a forma de sancionar
e ndo a forma de pensar e viver de outra forma.

Este é apenas um dos exemplos, entre outros, que permite perceber a essenci-
alidade da area das ciéncias sociais e humanas para ajudar a pensar a escola e a pra-
tica educativa desde logo nos contextos de formagdo inicial de professores. O que a
Sociologia da Educagao parece propor é um conhecimento de conceitos e c6digos, a
partir do estudo de autores como os que mobilizamos para este texto, como possi-
bilidade de fazer aprendizagens, mas ainda e/ ou sobretudo a possibilidade de de-
senvolver com os estudantes uma reflexdo e um pensamento sobre as diferentes
préticas socioeducativas e culturais que na pratica quotidiana permitam nao fazer
distingdo sobretudo entre aquelas que a sociedade e a cultura dominante conside-
ram mais nobres.

Apesar de todos os contributos para este texto e de toda a reflexdao que fize-
mos em fung¢do do que nos suscitavam os documentos analisados, consideramos
que a escola é, ainda, e apesar de todas as altera¢des e mudangas positivas que foi
tendo ao longo do tempo, uma institui¢gdo que tende a valorizar e a promover uma
cultura maioritéria e a legitima-la apenas para algumas pessoas, como propdem
Bourdieu e Passeron (1964 /2014) no livro Os Herdeiros, e assim continua a exercer a
sua fungdo de compensar o capital cultural.

O descrito ao longo das paginas anteriores ilustra como as tensoes sobre a for-
magao inicial e a identidade profissional docente nado se resumem a uma discussao
semantica, antes traduzem posturas politicas diferentes sobre o que se entende por
educador e sobre como se perspetiva o curriculo da sua formagéao inicial. A par do
indicado, a pequena discussdo apresentada evidencia como, narealidade nacional,
as opgoes politicas tém privilegiado opgdes curriculares e discursivas que, pelo
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menos em parte, sao marcadas por influéncias que reforcam a dimensao técnica da
educacao (Alarcao, 2020; Zeichner, 2023), em detrimento de uma concegéo que en-
tente a docéncia como uma profissdo de facto, marcada por conhecimentos prépri-
os e pela necessidade de um suporte teérico que melhor lhe permita deliberar
(Duarte etal., 2022), assumir a sua agéncia e revitalizar a sua responsabilidade poli-
tica e (Giroux, 2023; Zeichner, 2020).

Nota

Por decisao pessoal, os/as autores/as do texto escrevem segundo o novo acordo
ortografico.
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